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INTRODUZIONE

Il presente lavoro affronta la possibilita, oltre che la necessita, di una conoscenza
dell’ambiente nella scuola dell’infanzia e prende spunto dal progetto didattico che ho
proposto durante il periodo di tirocinio dell’ultimo anno universitario in una scuola
dell’infanzia della provincia di Brescia. Tale progetto aveva come finalita la
conoscenza dell’interazione tra uomo e ambiente, la consapevolezza della
responsabilita di ciascuno ed il progressivo sviluppo di un atteggiamento sensibile e
sostenibile per la vita.

Affrontare la tematica ambientale nell’epoca contemporanea sembra una sfida
alquanto difficile; la societa nella quale viviamo é infatti spesso orientata ad uno
sfruttamento incondizionato dello spazio circostante, senza alcuna riflessione sulle
enormi ricchezze e potenzialita insite in esso. Manca di fatto una cultura attenta e
responsabile che sappia promuovere un’autentica conoscenza dell’ambiente e di cio
che ci circonda. Per questo motivo ritengo importante educare e formare ad una
conoscenza che sappia andare oltre 1’osservazione sensoriale e le apparenze, per saper
comprendere i complessi intrecci relazionali insiti nell’ambiente. L’umanita ¢
chiamata oggi a rispondere alle esigenze sempre piu incessanti di salvaguardia e tutela
ambientale, al fine di promuovere uno stile di vita sostenibile. Per raggiungere questo
risultato occorre porre le basi sin dai primi anni di vita dei bambini, e dunque affrontare
la tematica a partire dalla scuola dell’infanzia. Occorre quindi investire sulle future
generazioni.

La scuola rappresenta il principale ambito educativo e formativo dei cittadini del futuro,

chiamati a crescere con autentici valori di rispetto e solidarieta. Conoscere I’ambiente



significa quindi investire nella scuola affinché in essa vengano dedicati tempo, spazio
ed energie alla formazione globale di alunni responsabili e consapevoli nei confronti
di tale tematica. Cio significa trasmettere responsabilita di azione e consapevolezza
delle significative relazioni insite nell’ambiente, riconoscendo 1’uomo non come
padrone ma come interlocutore fondamentale. Educare fin dalla scuola dell'infanzia
all’osservazione, alla conoscenza ed all’interpretazione dell’ambiente chiama in causa
la disciplina geografica, quale principale promotrice dell’intreccio uomo-ambiente.
La principale finalita di questo lavoro & dunque la promozione di uno spazio d’incontro,
di dialogo e di progettazione tra competenze geografiche, ambiente e scuola
dell’infanzia, al fine di costruire solide e concrete basi per far crescere i futuri cittadini
del mondo. Riconoscersi cittadini e abitanti di un unico grande pianeta esige la
consapevolezza di essere direttamente responsabili delle sorti dell’umanita: da noi
stessi dipende lo sviluppo attuale e futuro del mondo. In tal senso, la Carta della Terra
e un documento che suggerisce a ciascuno la strada da percorrere e la direzione verso
cui tendere e contiene principi di collaborazione, cooperazione, solidarieta, giustizia e
rispetto fondamentali per crescere gli adulti del domani.

Il presente lavoro é strutturato in quattro capitoli. Nel primo capitolo verra affrontata
la conoscenza dello spazio nel bambino della scuola dell’infanzia, quale requisito
fondamentale per un approccio geografico all’ambiente. Inoltre verra approfondita
I’evoluzione temporale dell’insegnamento della disciplina geografica nella scuola
italiana, giungendo alla comprensione della progressiva tensione verso una didattica
attiva e partecipata, che sappia mettere in contatto gli alunni con il suo primario
oggetto di studio: il rapporto uomo-ambiente. Per questo motivo 1’acquisizione di

competenze geografiche e fondamentale per vivere correttamente il rapporto con



I’ambiente circostante. Nella scuola dell’infanzia, tuttavia, non e propriamente corretto
parlare di geografia dal momento che non ¢ previsto 1’insegnamento delle singole
discipline come nella scuola primaria, ma piuttosto e necessario parlare di geograficita,
intesa come 1’acquisizione di molteplici linguaggi attraverso i quali conoscere
adeguatamente il mondo. L’intenzionalita educativa della scuola prevede la
progressiva acquisizione dell’autonomia nei bambini, ponendo solide basi per il loro
futuro. Da ci0 si evince come la promozione della conoscenza spaziale non possa
esserne esclusa, contribuendo a creare nei bambini competenze di geograficita utili per
affrontare la conoscenza del mondo e dell’ambiente circostante.

Nel secondo capitolo verra approfondita la complessa tematica ambientale ed i suoi
molteplici significati, che necessariamente chiamano in causa la presenza umana.
Riconoscere il proprio ambiente di vita come portatore di identita, storia, cultura,
significati e tradizioni & il primo passo per sviluppare rispetto e cura nei suoi confronti.
Tale atteggiamento puo essere promosso fin dalla scuola dell’infanzia attraverso un
progressivo avvicinamento alla conoscenza dell’ambiente piu prossimo, per giungere
poi alla consapevolezza di essere parte di un unico grande pianeta. La Carta della Terra
nasce da questa consapevolezza, valorizzando positivamente 1’intervento umano
nell’ambiente; rappresenta quindi un documento fondamentale per un’autentica
conoscenza e valorizzazione geografica ma anche umana del nostro pianeta.

Il terzo capitolo adottera un approccio prettamente didattico alla conoscenza
geografica dell’ambiente, proponendo strumenti e strategie educative al fine di
progettare interventi efficaci, coinvolgenti e motivanti. La competenza geografica
nella scuola dell’infanzia richiede una conoscenza attiva e partecipe nei confronti della

realta circostante che sappia motivare e stimolare 1’interesse dei bambini ad



un’autentica conoscenza, nella piena consapevolezza della responsabilita umana.
Verranno quindi proposti differenti strumenti didattici per I’insegnamento, utili per
raggiungere obiettivi di conoscenza geografica, tra i quali: I’esperienza diretta, le carte
geografiche, 1 nuovi media, la narrativa, 1’arte. Ogni strumento offre molteplici spunti
per avvicinare i bambini ad una geograficita attiva e partecipe, promuovendo strategie
didattiche diversificate.

Nel quarto ed ultimo capitolo verranno proposti e confrontati, alla luce delle
considerazioni emerse, percorsi didattici volti all’acquisizione di competenze
geografiche e di conoscenza e valorizzazione ambientale. In particolare, verra proposto
il progetto “Amici dell’ambiente” da me messo in pratica durante 1’esperienza di
tirocinio, conducendo infine un confronto ed un’analisi con progetti svolti da altri
docenti inerenti a simili tematiche. Tale contributo risultera fondamentale per
considerare criticamente implicazioni, strategie e metodologie utilizzate, nonché per
valorizzare una didattica attiva ed un approccio geografico alla conoscenza
dell’ambiente.

L’uomo ¢ oggi sempre piu chiamato ad essere cittadino del mondo: ¢ fondamentale
quindi che abbia una solida conoscenza che gli consenta di riconoscere la sua

responsabilita nei confronti del presente e del futuro, del pianeta ¢ dell’umanita.



CAPITOLO 1

LA GEOGRAFIA NELLA SCUOLA DELL’INFANZIA

“Non vi € cosa che coltivi e formi il buon senso degli uomini,
Quanto la geografia”

Immanuel Kant

Nel presente capitolo verra svolta un'introduzione generale all'insegnamento della
Geografia nella scuola dell’infanzia in Italia. Partendo da un'analisi dello sviluppo
cognitivo umano fondamentale per I’emergere di requisiti geografici, si giungera a
definire le competenze necessarie per sviluppare una geografia scolastica attiva. La
scuola é un terreno di grandi cambiamenti, profondamente influenzato dal clima socio-
culturale e politico di appartenenza, e le molteplici discipline sono state oggetto di
notevoli variazioni nel corso degli anni; conoscere i cambiamenti del passato permette
una maggiore comprensione critica del presente. Un approfondimento particolare
riguardera la scuola dell’infanzia e la promozione di un’educazione geografica e

spaziale per la formazione di futuri cittadini del mondo.

1.1 LO SVILUPPO COGNITIVO E LA GEOGRAFIA

La geografia e una disciplina scolastica importante per il raggiungimento del pieno
sviluppo individuale, tuttavia e spesso scarsamente considerata nell'immaginario
sociale e collettivo. Non se ne riconosce piena dignita perché non si comprendono i
potenziali formativi insiti in essa. Tuttavia soprattutto in eta evolutiva la geografia ha
un importante ruolo formativo, in quanto le esperienze dirette e la conoscenza del

territorio contribuiscono allo sviluppo cognitivo del discente.



“Le tappe dello sviluppo cognitivo che evidenziano i nostri modi di vivere lo spazio
negli anni dell'infanzia mostrano somiglianze con le tappe che attraversiamo per
costruire la nostra identita: da posizioni caratterizzate dall'egocentrismo, ad altre
caratterizzate dalla scoperta dell'alterita, per terminare in quelle che ci fanno accedere
alla dimensione della pluralita. La costruzione e la scoperta dello spazio esterno a noi
diventa dunque metafora della costruzione e della scoperta dello spazio interno a noi,
in cui prende forma la nostra identita™*.

La formazione dell’identita di ognuno si costituisce come un lento e costante processo
di interazione e relazione con ’ambiente e con le figure di riferimento; & una
costruzione che non puo esaurirsi nell’eta evolutiva, ma ¢ in continua e costante
ridefinizione. La costruzione dell’identita personale ¢ un percorso che dura tutta la vita.
In questo senso, la comprensione della dimensione spaziale risulta essere una
competenza fondamentale perché essa caratterizza la specie umana ed avviene fin da
quando veniamo al mondo. Il concetto di spazio € dunque strettamente legato all'essere
nel mondo. Ogni individuo occupa gia sin dalla nascita fisicamente, con il proprio
corpo, un posto nello spazio. Riconoscere di essere parte del mondo significa
procedere ad una costruzione della propria identita. Tale consapevolezza consente una
prima forma di separazione dalla figura materna gia dal secondo mese di vita, quando
il bambino sperimenta che non puo disporre in ogni momento della presenza fisica ed
affettiva della madre. L’esperienza dell’angoscia per 1’assenza della madre e
I’incapacita di soddisfare un bisogno si manifestano nel bambino attraverso il pianto,

che rappresenta una prima esperienza della distinzione tra sé e la madre.

L Guaran A., | valori dell ‘alfabetizzazione pre-geografica in Guaran A. (a cura di), Infanzia, spazio e
geografia. Riflessioni ed esperienze educative, Patron editore, Bologna, 2011, p. 21.
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Progressivamente cresce la separazione tra il proprio corpo ed il mondo esterno,
riconoscendo una vera e propria collocazione nello spazio.

La conoscenza e percezione spaziale € dunque legata al processo di costruzione
dell’identita; esso a sua volta ¢ strettamente connesso con lo sviluppo cognitivo riferito
al rapporto dell’individuo con il proprio mondo, interno ed esterno.

Il concetto di spazio in rapporto allo sviluppo cognitivo infantile & stato oggetto
d’interesse di diversi studiosi. Tra i piu rilevanti vi e sicuramente Jean Piaget (1896-
1980). Biologo per formazione, egli si interessa fin dal principio alla modalita che
consente agli esseri viventi di adattarsi all’ambiente circostante?. Avvicinandosi alla
psicologia ed in particolare alla formazione della conoscenza, Piaget riconosce
I’intelligenza come un caso particolare di adattamento, in quanto essa costruisce
all’interno dell’individuo delle strutture mentali funzionali alla comprensione e alla
spiegazione dell’ambiente®. 11 ruolo dell’individuo non & perd di semplice spettatore
esterno nel processo di costruzione della conoscenza, ma piuttosto di un soggetto attivo
che costruisce e modella la propria conoscenza in riferimento ai dati esterni ed interni.
In particolare, secondo lui “Le strutture interne si modificano ogni qualvolta devono
far fronte a nuovi bisogni. Tali modificazioni sono il risultato dell’interazione tra due
processi: assimilazione ed accomodamento”*. L’adattamento all’ambiente da parte
dell’individuo risulta quindi come un equilibrio tra la funzione di assimilazione,
definita come “il processo mediante il quale un aspetto della realta esterna viene

incorporato nella struttura mentale del soggetto, senza che tale struttura ne venga

2 Camaioni L., Di Blasio P., Psicologia dello sviluppo, Il Mulino, Bologna, 2002, p. 85.
% Ibidem.
*1bid., p. 86.
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modificata” °

, ¢ la funzione di accomodamento, che rappresenta “Il processo
complementare all’assimilazione: per poter incorporare i dati dell’esperienza, il
soggetto deve modificare la propria struttura cognitiva, adattandola alle loro
caratteristiche”®.

Partendo da un attento studio osservativo sui suoi figli, Piaget giunge a ritenere che lo
sviluppo cognitivo e maturativo individuale sia influenzato dall’adattamento
all’ambiente, inteso appunto come equilibrio tra le due forze di assimilazione e
accomodamento. Cio genera nelle differenti fasi di vita del bambino, un particolare
sviluppo interiore ed un rapporto con il mondo esterno, lo spazio.

“La grande difficolta dell’analisi psicogenetica dello spazio deriva dal fatto che la
costruzione progressiva dei rapporti spaziali ha luogo su due piani ben distinti: il piano
percettivo o sensomotorio e il piano rappresentativo o intellettuale™”’.

Da questa considerazione iniziale Piaget sviluppa uno studio sullo sviluppo cognitivo
del bambino in riferimento al mondo interno ed esterno, elaborando una teoria stadiale
di sviluppo, all’interno della quale definisce quattro stadi di acquisizione di
determinate competenze in relazione all’eta. “E’ soprattutto evidente che la percezione
dello spazio comporta una costruzione progressiva e non gia tutta data fin dagli inizi
dello sviluppo mentale”®.

Il primo stadio definito sensorio-motorio occupa i primi due anni di vita, durante i

quali il bambino agisce nel mondo attraverso azioni concrete e manipolative, e la

comprensione di esso passa attraverso le informazioni provenienti dai sensi. Il

S Cacciamani S., Psicologia per I’insegnamento, Carocci, Roma, 2009, p. 21.

® Ibidem.

" Piaget J., Inhelder B., La rappresentazione dello spazio nel bambino, Giunti Barbera, Firenze, 1976,
p. 5.

8 Ibid., p. 8.
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bambino non possiede immagini mentali né parole che gli consentono un’adeguata
percezione della distinzione tra sé, I’ambiente e le sue azioni su di esso.

Il secondo stadio e definito preoperatorio; esso va dai 2 ai 6 anni ed é caratterizzato
dalla conquista della rappresentazione: il bambino e in grado di usare immagini, parole,
simboli ed azioni per rappresentare oggetti esterni. Tuttavia la percezione del mondo
esterno ¢ ancora superficiale e legata all’egocentrismo intellettuale, che impedisce al
bambino di immaginare ed accettare punti di vista, conoscenze e credenze diversi dai
propri.

Il terzo stadio & definito operatorio concreto e si sviluppa dai 6 ai 12 anni; “Le
operazioni sono strutture mentali caratterizzate dalla reversibilita, per cui ad ogni
operazione corrisponde una operazione inversa”®. Il bambino & ora in grado di
sviluppare la comprensione di concetti di conservazione, inclusione, seriazione;
importante e la capacita di interiorizzazione delle esperienze che consente una
adeguata comprensione del mondo.

Lo stadio operatorio formale si sviluppa dai 12 anni in poi, e si caratterizza per la
capacita del ragazzo di comprendere punti di vista diversi, e di ragionare secondo un
pensiero ipotetico-deduttivo. Tale pensiero consente di andare oltre il mondo concreto
sperimentando forme di immaginazione; formulando ipotesi e verificandole nella
realta; acquisendo consapevolezza del proprio modo di ragionare e di pensare. “Cio
gli consentira di pensare all’ideale, ai mondi possibili, ai valori, al futuro”°.

La teoria di Piaget puo essere di notevole importanza per insegnanti e formatori,

chiamati a trasmettere contenuti ad una pluralita di soggetti molto diversi tra loro. In

% Camaioni L., Di Blasio P., Psicologia dello sviluppo, Il Mulino, Bologna, 2002, p. 94.
10 1bid., p. 96.
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particolare, per affrontare I’insegnamento della geografia e di qualsiasi altra disciplina
e utile tenere presenti le importanti tappe dello sviluppo cognitivo individuale, al fine
di adeguare la didattica alle reali capacita e competenze degli alunni, evitando il rischio
di una disciplina banale o enciclopedica, fine a se stessa. La complessa relazione che
il bambino ha con il mondo esterno ed interno non & sempre costante, ma é in continua
e rapida evoluzione; spetta all’insegnante un’adeguata formazione circa le potenziali
possibilita di ogni alunno in riferimento all’eta evolutiva ed all’esperienza personale,
promuovendo quindi una disciplina che tenga conto del reale sviluppo cognitivo di
ciascuno. Cosl, occorre tener presente che gia nella scuola dell’infanzia il bambino ha
una propria percezione della dimensione spaziale, frutto del processo culturale e
familiare nel quale ¢ inserito. “Il bambino di tre anni arriva all’inizio del processo di
scolarizzazione con una geografia personale, ma niente affatto spontanea o ingenua”?.
Lo spazio é gia colmo di significati, simboli e valori trasmessi dalla cultura di
appartenenza. Con il passaggio alla scuola primaria avviene un progressivo abbandono
dell’egocentrismo, in quanto I’esperienza diretta e concreta dello spazio permette di
riconoscere 1’esistenza di un mondo altro, diverso da sé, che il bambino cerca di
scoprire e dominare. Ma proprio perché il concetto spaziale sembra particolarmente
influenzato dalle esperienze dirette e culturali, Lev Vigotskij (1896-1934) elabora una
particolare critica alla teoria piagetiana dell’apprendimento stadiale, ritenendo che
quest’ultima si sviluppi a prescindere dall’esperienza diretta. Vigotskij nei suoi
numerosi studi si occupa, tra le altre cose, anche del ruolo che I’influenza della cultura

puo avere sullo sviluppo cognitivo. “Nella prospettiva storico-culturale lo sviluppo del

11 Giorda C., La geografia nella scuola primaria. Contenuti, strumenti, didattica, Carocci, Roma, 2006,
p. 20.
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bambino dipende in ampia misura dal contesto storico e socioculturale in cui vive”*?.

Egli ritiene inoltre che il bambino é fin dalla nascita un protagonista attivo nella realta,
e che la volonta di partecipazione alle relazioni sociali spinge verso 1’utilizzo del
principale strumento culturale a disposizione, ovvero il linguaggio. In campo
educativo la teoria di Vigotskij fa riferimento principalmente al concetto di Zona di
Sviluppo Prossimale: secondo lui esiste una differenza tra il livello di sviluppo attuale
dell’individuo ed il livello che potenzialmente pud raggiungere in seguito a nuove
esperienze sociali e culturali; questa é definita appunto zona di sviluppo prossimale, e
consente di “Valutare la differenza tra cio che il bambino ¢ in grado di fare da solo e
cio0 che ¢ in grado di fare con I’aiuto e il supporto di un individuo adulto piu competente
(adulto o coetaneo)”®. All’insegnante spetta dunque il compito di supportare e
sostenere 1’alunno nell’apprendimento, rendendolo progressivamente autonomo e
capace di svolgere compiti che prima non era in grado di fare da solo. Il ruolo
dell’insegnante, o del compagno, viene definito “Scaffolding, di problematizzazione e
di sostegno dei processi di interazione e di apprendimento” 4. Ogni disciplina
scolastica puo trarre notevoli spunti didattici dagli studi condotti da Vigotskij, primo
fra tutti ’importanza data al contesto di appartenenza ed all’esperienza diretta e
concreta per facilitare nuove forme di conoscenza e di sviluppo cognitivo.

Lo psicologo statunitense Jerome Bruner, come Vigotskij, sottolinea il ruolo
fondamentale della cultura nel processo di costruzione della conoscenza, ipotizzando
pero tre forme di rappresentazione della realta, le quali corrispondono ad altrettante

forme di apprendimento. La rappresentazione esecutiva caratterizza il primo anno di

12 Camaioni L., Di Blasio P., Psicologia dello sviluppo, 1l Mulino, Bologna, 2002, p. 101.
13 1bidem.
14 Cacciamani S., Psicologia per ['insegnamento, Carocci, Roma, 2009, p. 30.
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vita e consente al bambino di avere una conoscenza della realta attraverso I’azione. In
campo didattico, consente all’alunno di imparare facendo, attraverso la
sperimentazione pratica. La rappresentazione iconica consente di conoscere la realta
attraverso le immagini ed ¢ dunque legata all’aspetto visivo ed uditivo.
L’apprendimento corrispondente ¢ legato “All’osservazione del fare: vi sono delle
abilita che si apprendono vedendo fare, osservando e imitando 1’azione che 1’altro
compie”?®®. La terza forma di rappresentazione ¢ definita simbolica e codifica la realta
principalmente attraverso il linguaggio, ma anche i numeri, la musica ed altri strumenti
che consentono di ragionare in termini astratti ed arbitrari. L’acquisizione di tale
rappresentazione avviene dopo i 7-8 anni, e fondata sul pensiero e consente al bambino
di andare oltre I’informazione ¢ la realta concreta.

A scuola é importante sviluppare forme di apprendimento che permettano 1’utilizzo da
parte degli studenti delle differenti modalita di rappresentazione, al fine di rendere
I’apprendimento libero ed efficace. In geografia, ad esempio, per raggiungere
I’obiettivo di conoscenza dello spazio reale, si puo proporre 1’uscita sul territorio e
I’esperienza diretta, ma anche la visione di immagini, filmati, fotografie, o ancora
riflettere ed elaborare problemi, ipotizzare risposte e soluzioni. E’ opportuno dunque
che la didattica si modifichi in riferimento agli obiettivi che si vogliono raggiungere
ed alle competenze degli alunni; I’'insegnante deve promuovere 1’utilizzo di differenti
modalita di conoscenza della realta, scegliendo tra quelle piu affini a ciascuna
personalita. Una didattica varia ed attenta ai bisogni e alle richieste di ciascuno puo
avere un successo formativo di notevole importanza, in quanto porta i bambini ed i

ragazzi ad una piena espressione delle capacita personali, ad un maggiore

15 bid., p. 34.
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coinvolgimento e ad un apprendimento autentico.

Howard Gardner riprende la teoria di Bruner sulle diverse rappresentazioni della realta,
focalizzando 1’attenzione sui molteplici sistemi simbolici presenti in essa. Egli elabora
la sua Teoria delle intelligenze multiple, criticando fortemente qualsiasi approccio e
studio che consideri I’intelligenza come un facolta unitaria e misurabile. La teoria
rifiuta anche 1’approccio universale ed unitario della teoria degli stadi di Piaget, e
formula una propria concezione di intelligenza, intesa come “capacita di risolvere
problemi o creare prodotti che sono apprezzati all’interno di uno o piu contesti
culturali”®®, La sua concezione dell’intelligenza, come detto, non e unitaria; basandosi
sull’analisi dei diversi simboli utilizzati nella cultura, egli ritiene che gli esseri umani
dispongano di almeno otto intelligenze attraverso le quali conoscere il mondo. Tali
intelligenze sono connesse ai sistemi simbolici: 1’intelligenza corporeo-cinestesica
utilizza principalmente il corpo per conoscere la realta esterna, e 1’alunno in ambito
scolastico apprende piu facilmente attraverso forme di mediazione del corpo e di
movimento (attraverso cioe drammatizzazioni, giochi, sport, manipolazione).
L’intelligenza logico-matematica si basa sull’apprendimento attraverso ’analisi di
problemi, I'utilizzo di calcoli, formule, numeri, giochi matematici. L’intelligenza
musicale fa riferimento ad una conoscenza che si sviluppa attraverso il canto, 1’ascolto
della musica e della melodia. L’intelligenza verbale-linguistica utilizza come mezzo
di conoscenza privilegiato il linguaggio ¢ I’apprendimento della realta avviene
essenzialmente attraverso la lettura, la scrittura e 1’utilizzo delle parole, anche con
giochi creativi. L’intelligenza interpersonale ¢ caratteristica di persone che

apprendono attraverso 1’interazione con gli altri, i lavori di gruppo e di cooperazione;

16 |bid., p. 41.
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al contrario, I’intelligenza intrapersonale si basa sulla conoscenza di se stessi, e per
questo vengono preferiti lavori individuali. L’intelligenza spaziale “Implica le abilita
di percezione e trasformazione di relazioni visuospaziali e, a differenza di quella
logico-matematica, rimane legata al mondo concreto”!’. Ed infine, I’intelligenza
naturalistica, “Ultima aggiunta alle sette da tempo individuate, implica abilita di
riconoscimento e classificazione di numerose specie di organismi, non solo visti a
occhio nudo, ma anche sotto la lente di ingrandimento”!®. Lo studente apprende
facilmente mediante 1’osservazione dell’ambiente e della natura; occorre dunque
proporre attivita all’aperto, di osservazione ¢ manipolazione della realta concreta e
quotidiana.

Queste ultime due intelligenze, ovvero quella visuospaziale e quella naturalistica, sono
particolarmente rilevanti nell’ottica di un discorso sulla disciplina geografica nella
scuola, in quanto offrono molteplici indicazioni che & bene tenere presenti.
L’intelligenza spaziale ¢, secondo Gardner, caratterizzata dalle seguenti funzioni
primarie: “Percepire il mondo visivo con precisione [...]; riuscire a ricreare aspetti
dell’esperienza visiva [...]; riuscire a manipolare forme”!°. Queste funzioni sono
fondamentali per lo sviluppo di competenze geografiche, in particolare per lo sviluppo
di un’adeguata conoscenza dell’ambiente e dello spazio nel bambino, che si realizzano
attraverso ’esperienza diretta, 1’osservazione, la manipolazione, la rappresentazione e
la riproduzione grafica. Nella scuola primaria, e ancor prima sin dalla scuola

dell’infanzia, ¢ fondamentale riconoscere 1’importanza della concezione spaziale nel

17" Mason L., Psicologia dell’ apprendimento e dell istruzione, 11 Mulino, Bologna 2006, p. 79.

18 Ibidem.

19 Giorda C., La geografia nella scuola primaria. Contenuti, strumenti, didattica, Carocci, Roma, 2006,
p. 23.
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bambino come punto di partenza per sviluppare adeguate modalita di conoscenza del
mondo.

L’invito che proviene dalla teoria di Gardner ¢ quello di andare oltre una didattica
enciclopedica, che si preoccupa solo di fornire una grande quantita di informazioni
spesso senza alcun risultato. “Rispetto alla geografia, in passato ci si atteneva a una
semplificazione della materia accademica, basata sulla formulazione di modelli e
paradigmi molto astratti, senza dare risalto alla geografia come conoscenza per
migliorare la propria vita personale attraverso una partecipazione pit consapevole alle

relazioni che coinvolgono 1'uomo e la realtd spaziale” %° .

L’esperienza della
strutturazione dello spazio e, come detto, presente fin dalla nascita, ma troppo spesso
in contesti educativi e formativi non viene considerata; un’adeguata formazione in tal
senso puo sviluppare negli alunni nuove concezioni spaziali ed arricchire le loro
competenze geografiche. La scuola di oggi & chiamata a sviluppare tutte le intelligenze
proposte da Gardner, adottando strumenti nuovi e metodologie varie, nel pieno rispetto
delle potenzialita di ciascuno. E’ importante sottolineare che per Gardner ogni
intelligenza non e autonoma ed indipendente, ma piuttosto ognuna & connessa con le
altre in quanto insieme contribuiscono alla risoluzione dei problemi del mondo: solo
un pieno sviluppo di tutte le intelligenze puo garantire un’autentica conoscenza.

Per far si che la scuola si apra ai diversi modelli di intelligenza, Gardner propone
I’educazione nei contesti formativi attraverso la forma dell’apprendistato, che si basa
sull’osservazione ed imitazione. L’alunno viene guidato da un esperto verso la corretta

imitazione ed il corretto svolgimento dell’attivita precedentemente osservata. Cio

richiama un altro concetto, definito come “Il museo del bambino”, ovvero un

20 pid., p. 22.
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“Ambiente di apprendimento che sia stimolante per chi studia, perché contiene pezzi
reali della nostra cultura™?. Poter disporre nelle scuole di ampi spazi espositivi nei
quali conservare strumenti, oggetti e materiali della nostra realta esterna sarebbe un
enorme vantaggio dal punto di vista formativo, oltre che un interessante spunto di
apprendimento significativo.

Le teorie di Gardner hanno avuto un ampio margine di applicazione negli Orientamenti
per la scuola materna del 1991; in essi vengono concretizzati i domini di conoscenza
di Gardner attraverso 1’introduzione dei campi di esperienza, con 1’obiettivo di
“Sostenere ed affiancare il bambino in tutti gli aspetti dello sviluppo, fornendo gli
stimoli che agevolano e sostengono il progresso evolutivo” 2. Compito degli
insegnanti € dunque non tanto la semplice trasmissione di contenuti, quanto la
programmazione di una didattica attiva, partecipativa, variegata e flessibile al
cambiamento, al fine di far scaturire I’apprendimento dall’esperienza, dalla proposta e
risoluzione di problemi, da forme di gioco e movimento, dalla collaborazione. Cio
implica un ruolo di protagonista attivo da parte dell’alunno, e di guida costante da parte
dell’insegnante. Infine, “La teoria delle intelligenze multiple ha un’importanza
notevole nell’insegnamento della geografia, perché dimostra in ambito scientifico che
I’intelligenza spaziale ¢ qualcosa che si puo sviluppare in modo maggiore 0 minore in
base alle esperienze di apprendimento e che, quindi, la scuola puo valorizzare o
limitare” 2 . L’invito alla scuola odierna ¢ quello di favorire esperienze di

apprendimento e conoscenza dello spazio al fine di sviluppare, fin dall’infanzia,

2L Cacciamani S., Psicologia per I'insegnamento, Carocci, Roma, 2009, p. 43.

22 Traverso A., Franchini R., Progettare per competenze nella scuola dell’infanzia, Vannini, Brescia,
2011, p. 21.

23 Giorda C., La geografia nella scuola primaria. Contenuti, strumenti, didattica, Carocci, Roma, 2006,
p. 24.
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un’adeguata capacita di orientarsi e vivere nel proprio territorio.

In conclusione ritengo fondamentale ribadire la stretta connessione tra sviluppo
cognitivo e geografia, intesa come disciplina che si occupa delle relazioni tra I’'uomo
e ’ambiente. La percezione dello spazio ¢ influenzata da definite tappe di sviluppo ed
e fondamentale nella costruzione di competenze geografiche. Una maggiore
conoscenza e formazione, in tal senso, consente di mettere in evidenza le enormi
potenzialita educative insite nella disciplina geografica, nella speranza che venga

valorizzata nella scuola ma anche nel contesto sociale.

1.2 COME E PERCHE' FARE GEOGRAFIA A SCUOLA

La geografia viene definita all’interno dell'International Charter of Geographical
Education come la “Scienza che cerca di spiegare i caratteri dei luoghi e la
distribuzione delle comunita umane, gli aspetti e gli eventi che accadono e si
sviluppano sulla superficie terrestre. La geografia ha a che fare con le interazioni
ambiente-comunita umane nel contesto di specifici luoghi e localizzazioni. Le sue
caratteristiche consistono nell'ampiezza dello studio, nella vastita dei metodi, nella
funzione di sintesi di conoscenze provenienti dalle altre discipline, fisiche e umane, e
nell'attenzione per i temi della gestione futura delle relazioni uomo-ambiente”?,

La geografia &€ dunque una disciplina molto vasta, che abbraccia tematiche differenti,
pur rimanendo nell'ottica di uno studio approfondito sulla relazione uomo-ambiente.
E' fondamentale conoscere ed analizzare il controverso rapporto che si esercita tra gli

esseri umani ed il pianeta, in quanto non solo esso offre spunti e riflessioni per

24 Molinari P., Dispensa per il corso di didattica della geografia A. A. 2013/2014. Corso di laurea in
Scienze della Formazione Primaria, Universita Cattolica del Sacro Cuore, Brescia, p. 2.
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comprendere il passato, ma anche offre indicazioni su come affrontare il futuro.
Viviamo in un mondo sempre piu interconnesso, globalizzato e tecnologico, nel quale
I'uomo ha inciso fortemente con le sue scoperte ed invenzioni; il nostro pianeta e
modificato rispetto al passato, e continuera ad esserlo anche in futuro. Tuttavia questo
atteggiamento nasconde una sorta di prepotenza dell'uomo d'oggi, il quale si sente
padrone del mondo a tutti gli effetti: egli infatti crede che cio che lo circonda debba
essere utilizzato al solo scopo di far progredire la sua specie. Manca una cultura del
rispetto verso il nostro pianeta, la Terra. E sempre piu frequentemente manca
nell'uomo una cultura di valori. Ognuno di noi viene al mondo ereditando uno spazio
dalle popolazioni che ci hanno preceduto, le quali a loro volta hanno agito al suo
interno; il nostro compito é preservare e valorizzare quanto ci é stato tramandato, senza
esercitare la pretesa di un’azione incisiva e dannosa su di esso. Purtroppo pero molto
spesso I'uomo concepisce il mondo come un insieme di elementi antropici sconnessi
tra loro, senza alcun legame significativo con il territorio.

La geografia in questo arido terreno pud fare molto: pud insegnare il rispetto; puo
sviluppare forme di cittadinanza attiva ed attenta alle risorse del pianeta; puo porre le
basi per un futuro migliore, nel pieno rispetto delle potenzialita di ciascun essere
vivente. Analizzare le interazioni ambiente-comunita umane in specifici luoghi
significa riconoscere che le azioni dell'uomo hanno conseguenze dirette sul contesto
ambientale, e che dunque occorre sviluppare un atteggiamento rispettoso ed educante.
Significa inoltre riconoscere che lo spazio attorno a noi € un complesso sistema nel
quale si intrecciano elementi fisici ed antropici strettamente interconnessi tra loro: €
uno spazio vivo. E proprio questo spazio vivo ¢ 1I’oggetto di ricerca della geografia.

La finalita dell'insegnamento della geografia nei contesti scolastici € dunque molto
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vasta e non puo ridursi ad un mero elenco di motivazioni, ma richiede ricerca, scoperta
e partecipazione attiva. Maria Fiori cita alcune finalita dell'insegnamento della
geografia nella scuola, prima fra tutte quella di “Formare cittadini del mondo”?°. E'
questo un compito arduo per gli insegnanti, in quanto e richiesto loro di trasmettere
agli alunni un atteggiamento critico e consapevole che riconosca a ciascuno la capacita
di agire responsabilmente nell'ambiente, in modo creativamente attento e sostenibile.
Cio implica un‘attenzione particolare alla formazione della cittadinanza attiva, ovvero
ad un insieme di individui che riconoscano il loro essere parte del mondo, e che siano
consapevoli della possibilita di agire in esso basandosi su solidi e validi principi di
rispetto.

“L'opera della scuola, anche in tal senso, ¢ decisamente fondamentale. Un'adeguata
formazione geografica fin dai primi anni (e con idonei presupposti gia nella scuola
dell'infanzia) € indispensabile per sviluppare una percezione paesaggistica e
ambientale [...]; tale percezione ¢ data dall'attenzione e dalla sensibilita verso il
paesaggio geografico, cui fa seguito la capacita di interpretarlo e di progettare azioni
positive nell'ottica di uno sviluppo umano che sia sostenibile dall'ambiente”?®.
Osservare e conoscere il paesaggio risulta essere il punto di partenza per sviluppare un
atteggiamento sostenibile e geografico. La finalita che si sviluppa in tal senso e dunque
“conferire il senso dello spazio”?’. Lo spazio vicino e quotidiano & il primo aspetto di

geograficita del quale il bambino ha esperienza fin da piccolo: egli infatti si rende

conto ben presto di essere inserito in un contesto socio-culturale, di occupare uno

2 Fiori M., Punti chiave per I'insegnamento/apprendimento della geografia nella scuola italiana, in
“Ambiente, Societa e Territorio. Geografia nelle scuole” n.2-3, 2007, pp. 3-7.

2 pasquinelli d'Allegra D., La geografia dell'ltalia. Identita, paesaggi, regioni, Carocci Faber, 2012, p.
10.

27 Fiori M., Punti chiave per I'insegnamento/apprendimento della geografia nella scuola italiana, in
“Ambiente, Societa e Territorio. Geografia nelle scuole” n.2-3, 2007, pp. 3-7.
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spazio fisico nel mondo, di portare con sé esperienze e valori personali. Si ha la
necessita di possedere carte mentali per conoscere lo spazio che ci sta attorno: esso
non si limita alla nostra casa, al nostro Paese, ma riguarda tutto il mondo. Da cio0 si
puo partire per fare geografia fin dalla scuola dell’infanzia, adottando un
atteggiamento di esplorazione del mondo piu prossimo e reale: analizzare cioe lo
spazio in tutte le sue forme, nei vari aspetti e attraverso differenti metodologie, che
variano dalla scoperta attiva alla riproduzione grafica, sino alla rielaborazione critica.
Solo dopo aver conferito all’alunno il senso dello spazio ¢ possibile ampliare
I’orizzonte di senso ed adottare un atteggiamento critico e sostenibile su scala
mondiale. Si raggiunge quindi la finalita di “Educare alla solidarieta mondiale e al
rispetto delle diversita”?®. L esperienza concreta e reale dell’ambiente vicino serve per
acquisire concetti, idee e riflessioni che verranno poi estesi su scala mondiale quando
verra affrontata la tematica di un mondo sempre piu interconnesso e globalizzato.
Occorre dunque far comprendere ai bambini che ogni azione, sia individuale che
collettiva, ha delle ripercussioni a livello locale e globale. E” importante adottare pero
un atteggiamento rispettoso nei confronti delle differenze, sia fisiche che antropiche
presenti nei differenti territori, in quanto la geografia insegna ad avere uno sguardo
ampio su diversi ambienti e spazi, nei quali sono presenti elementi e popoli variegati.
Nei loro confronti & bene sviluppare conoscenza, accettazione e comprensione, per il
raggiungimento di una piena solidarieta mondiale. Occorre riconoscersi tutti abitanti
dello stesso mondo, il quale va valorizzato ed amato. Attraverso un’adeguata
educazione mondiale ogni essere umano puo rispettare e valorizzare cio che gli sta

attorno, adottando un atteggiamento osservativo e sostenibile. Si raggiunge quindi una

28 1bidem.
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vera e propria finalita di “Educazione ambientale”?°.

Infine, lo studio della geografia avvicina ad un metodo scientifico divertente e
coinvolgente. “Affrontando problemi, giocando a fare e a verificare loro ipotesi, gli
alunni cominceranno a usare il metodo scientifico d’indagine, il che ¢ senz’altro molto
importante, ma impareranno anche tante altre cose”*°. La geografia affina una criticita
d’azione, una relativita di giudizio ed una sensibilizzazione mondiale.

Per tutti questi motivi la geografia non puo e non deve essere vista come una semplice
elencazione di fiumi, monti, citta e regioni. La geografia & molto di piu. E una scienza
che studia il modo di agire, modificare, relazionare dell’uomo nel territorio nel quale
vive. “La vera Geografia ¢ educazione geografica, con un grande scopo sociale: fornire
una metodologia integrata di strumenti materiali e soprattutto concettuali che
consentano a donne e uomini di leggere e interpretare la sempre piu complessa realta
territoriale, di decodificarla, di darle un senso, di ‘appropriarsene’ e, cosi facendo, di
non sentirsi stranieri in casa loro, nel loro territorio (a qualunque scala: dal piccolo
spazio vicino e vissuto al mondo intero)”3!.

Allora, ci chiediamo, come fare Geografia a scuola?

Per molti, troppi anni questa disciplina é stata considerata un mero elenco di nomi di
fiumi, laghi, monti, capitali, Stati; all’alunno veniva richiesto uno studio mnemonico
delle nozioni impartite dall’insegnante attraverso 1’attenta osservazione delle carte
geografiche o lo studio dei sussidiari. L’obiettivo era ricordare 1’esatta collocazione di
qualunque elemento fisico ed antropico presente sul territorio, senza neppure

conoscere un rapporto di influenza ed interrelazione reciproca. La geografia era una

29 |bidem.
%0 Bissanti A., Geografia attiva perché e come, Adda editore, Bari, 1993, p. 24.
31 1bid., p. 18.
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disciplina come tutte le altre, che richiedeva uno studio a memoria spesso privo di
significato; I’unica metodologia era dunque la lezione frontale in aula accompagnata
dal libro di testo, mentre all’alunno non rimaneva altro che ascoltare, ricalcare carte
geografiche e saper collocare su di esse gli elementi studiati e ripetuti a memoria.

In tempi recenti si € perd compresa I’importanza della geografia, non solo all’interno
della scuola ma anche nella formazione individuale dell’'uomo. La geografia acquista
dignita nel momento in cui viene riconosciuta non solo e non tanto come disciplina
meramente scolastica, trasmessa tra i banchi di scuola, ma come occasione di ricerca
e scoperta attiva, come possibilita di sviluppo di un pensiero critico utile per tutta la
vita. E’ riduttivo pensare di insegnare 1’elenco dei fiumi o monti presenti nel nostro
Paese, senza un reale significato. Occorre andare oltre la logica della didattica
tradizionale e mnemonica, per abbracciare una didattica attiva e che sappia trasmettere
il significato dei contenuti appresi. All’alunno poco importa sapere [’esatta
collocazione degli elementi naturali e fisici in territori a lui lontani, se non é a
conoscenza del fatto che nel mondo tutto ¢ strettamente collegato. “Si tratta cio¢ di
acquisire la capacita di giudizio critico nella lettura dei fatti geografici e delle relazioni
spaziali. Non basta cioe scoprire che sulla superficie terrestre accadono tante cose, ma
bisogna capire perché accadono e soprattutto perché accadono in quei luoghi*32. Si
tratta di diffondere la capacita di osservare criticamente cio che accade attorno a noi,
adottando un atteggiamento attento alle sempre piu incessanti interconnessioni tra
I’uomo e I’ambiente. Nella scuola questi concetti possono essere facilmente trasmessi
tramite piccoli giochi che invitano a riflettere: in breve tempo avremo a disposizione

una grande quantita di informazioni sulle quali poter lavorare. Basti ad esempio

32 Gregoli F., Fare Geografia con i bambini, Istituto Italiano Edizioni Atlas, Bergamo, 1987, p. 21.
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pensare alla tematica delle materie prime, o dei materiali di composizione degli oggetti,
oppure alla provenienza del cibo. Possiamo chiedere ai bambini di portare a scuola dei
giocattoli o altri oggetti di uso quotidiano, ed insieme li osserviamo e li analizziamo.
Da dove provengono i vostri giocattoli? Di che materiale sono fatti? Dove troviamo
questi materiali? Oppure possiamo andare al mercato ed osservare la bancarella della
frutta: dove vengono coltivati i pomodori? E le arance? E le banane? | bambini
comprendono che il loro piccolo territorio non puo essere autosufficiente e da solo
produrre tutto cio di cui ha bisogno, ma & parte di una rete globale di scambi e
commercio. Cosi, anche la piu piccola azione individuale e locale pud avere
ripercussioni su scala globale.

Ancora una volta, la geografia é chiamata a svolgere un compito fondamentale, ovvero
quello di trasmettere alle piu piccole generazioni la consapevolezza della bellezza e
della ricchezza planetaria. Solo educando fin da piccoli i bambini al rispetto ed alla
tutela del pianeta, possiamo sperare in un futuro migliore ed attento alle diversita.
Credo dunque che per raggiungere tali obiettivi occorra uscire dalla logica nozionistica
della geografia. Tale disciplina € molto ampia e pud contribuire alla ricchezza
formativa di ciascuno; é dunque importante riconoscerne il pieno valore educativo. Per
far cio si é reso necessario un cambiamento innovativo riscontrato negli ultimi anni,
che ha coinvolto non solo I’oggetto di studio, ma anche la metodologia geografica ed
il ruolo di insegnante ed alunno.

Come gia precedentemente detto, 1’oggetto di studio della geografia ¢ il rapporto
uomo-ambiente su scala locale e globale; si tratta di compiere un’analisi non solo
scientifica ma anche attiva ed esplorativa volta a mettere in luce il complesso rapporto

tra un fenomeno fisico ed un evento antropico. Tutto cio restituisce piena dignita alla
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geografia, in quanto riconosce all’uomo una centralitd mai considerata prima. L’uomo
non é semplice ereditario passivo di un territorio, ma nella misura in cui puo agire in
esso, Vi apporta dei cambiamenti significativi. Per comprendere un luogo geografico
perod non basta una semplice analisi quantitativa, ma occorre osservarlo, conoscerlo,
apprezzarlo e viverlo. Da cio ne consegue che la metodologia geografica non puo
essere di mera raccolta ed analisi di dati scientifici, ma richiede specialmente nelle
scuole un approccio attivo e laboratoriale, fatto di sperimentazione e manipolazione.
Antoine De Saint-Exupéry nel suo celebre romanzo “Il Piccolo Principe” narra
dell’incontro tra il ragazzino dai capelli d’oro ed un “Vecchio signore che scriveva
degli enormi libri”.

“Sono un geografo” disse il vecchio signore.

“Che cos’¢ un geografo?”

“E’ un sapiente che sa dove si trovano i mari, i fiumi, le citta, le montagne e i
deserti”. [...]

“E’” molto bello il vostro pianeta. Ci sono degli oceani?”

“Non lo posso sapere”, disse il geografo.

“Ah! (Il piccolo principe fu deluso) E delle montagne?”

“Non lo posso sapere”, disse il geografo.

“E delle citta e dei fiumi deserti?”

“Neppure lo posso sapere”, disse il geografo.

“Ma siete un geografo!”

“Esatto”, disse il geografo, “ma non sono un esploratore. [...] Non ¢ il geografo
che va a fare il conto delle citta, dei fiumi, delle montagne, dei mari, degli oceani
e dei deserti. Il geografo € troppo importante per andare in giro. Non lascia mai il
suo ufficio, ma riceve gli esploratori, li interroga e prende degli appunti sui loro
ricordi.”®3,

I Piccolo Principe durante I’incontro con il geografo viene a conoscenza di questo
nuovo mestiere, tuttavia ne rimane un po’ deluso. Il bambino non comprende come il
vecchio signore possa rimanere tutto il giorno seduto nel suo ufficio, aspettando invano
che giunga qualche esploratore a portare racconti e ricordi di scoperte importanti. Alle

continue domande del Piccolo Principe sulla presenza di oceani, montagne, fiumi o

33 De Saint-Exupéry A., Il Piccolo Principe, Tascabili Bompiani, 2009, pp. 73-74.
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deserti su quel pianeta, il geografo risponde che non puo saperlo perché il suo compito
non & quello di andare in giro ma di attendere che siano gli altri a farlo per lui. Cosi
facendo pero, egli vive nell’attesa e nell’ignoranza. Si sara forse chiesto il ragazzino:
“Non ¢ forse piu bello esplorare di persona il pianeta, anziché attendere che siano altri
a farlo e poi registrare semplici ricordi? Cosa c’¢ di interessante in questo mestiere?”’.
Oggi il compito del geografo, e piu in generale della geografia nella scuola, non puo
ridursi ad una semplice raccolta di dati a posteriori. Non si puo attendere la scoperta
di nuovi elementi per poi studiarli solo dal punto di vista teorico. Al contrario, risulta
fondamentale una continua e costante esplorazione del territorio, anche in relazione al
contesto umano. Lo spazio nel quale viviamo é in continua e rapida trasformazione, e
richiede dunque uno sguardo costante ed un’analisi continua. Occorre radicare nella
societa I’idea di una disciplina attiva, concreta ed esperienziale.

Forse il Piccolo Principe si sarebbe aspettato di vedere un geografo che concretamente
esplorasse il proprio pianeta, alla ricerca di dati e tracce utili per condurre una ricerca
ed una riflessione approfondita. Ed & proprio cio che é chiamata a fare la scuola oggi,
ovvero a promuovere una disciplina attiva di ricerca e scoperta, perché solo uscendo
dalla tradizionale logica della lezione frontale si puo fare una vera geografia.
Ovviamente cio non significa demonizzare totalmente le lezioni in aula attraverso i
libri di testo ed i sussidiari, in quanto essi forniscono un importante strumento di
accompagnamento. Accompagnamento, appunto. Primaria dovrebbe essere la
promozione e la valorizzazione di ricerche ed esplorazioni attive, partendo dal
territorio piu vicino agli alunni per poi giungere all’analisi ¢ alla riflessione del
territorio globale. La metodologia didattica piu adeguata risulta essere un approccio

diversificato a seconda dell’oggetto d’interesse, ma dovrebbe essere soprattutto una
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metodologia attiva, grazie alla quale 1’alunno sia chiamato a partecipare in prima
persona e sia il vero protagonista dell’azione formativa ed educativa.

Bissanti ritiene che vi siano due metodi d’insegnamento®*. Da una parte, i “metodi
espositivi”, basati principalmente sulla lezione di tipo frontale e lo studio del libro di
testo, che sono di tipo deduttivo, ovvero orientati principalmente all’esposizione di
leggi e regole a priori e solo successivamente alla loro verifica. Dall’altra vi sono i
“metodi d’indagine o scoperta” basati essenzialmente su uno stile induttivo, che parte
dall’esplorazione diretta e concreta dei fenomeni dai quali poi ricavare dati e leggi da
interpretare. Le nozioni non vengono impartite dall’alto, dall’insegnante, ma
provengono da una personale ricerca-azione di osservazione, scoperta, analisi ed
elaborazione dell’alunno. E’ fondamentale nella scuola di oggi adottare un approccio
variegato, che sappia anche andare incontro alle esigenze degli allievi in riferimento
ai personali stili cognitivi di apprendimento. All’insegnante spetta quindi il compito di
avere uno sguardo attento sul gruppo classe al fine di individuare quelle metodologie
pit adeguate allo sviluppo di ciascuno, ma anche di progettare un’efficace percorso-
programma di insegnamento.

Il ruolo dell’insegnante dunque, con la nuova disciplina geografica, si modifica: egli
non e semplicemente (e non piu) chiamato a fornire agli studenti un elenco di nomi e
nozioni da imparare a memoria, ma assume le vesti di coordinatore, in quanto deve
coltivare in loro la personale volonta di scoperta, ricerca, esplorazione attiva nei
confronti dei fenomeni studiati. Questo processo richiede dedizione, pazienza ed
amore verso il proprio lavoro; richiede la capacita di progettare attentamente percorsi

di crescita formativa per gli alunni, uscendo dalla scuola per andare direttamente nel

34 Bissanti A., Geografia attiva perché e come, Adda editore, Bari, 1993, p. 27.
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territorio; richiede la comprensione delle potenzialita degli alunni e 1’accoglimento
della logica di una didattica attiva e laboratoriale per insegnare la capacita critica di
osservare e ragionare. Questo compito fa si che I’alunno diventi il principale
responsabile e protagonista della propria azione educativa: la spinta all’apprendimento
proviene dall’interno dell’individuo, il quale ¢ realmente motivato ad agire attivamente.
Per agire € necessario partire da cio di cui si ha esperienza reale e concreta, ovvero
dallo spazio locale in tutte le sue svariate forme. Questo € il vero significato della
geografia attiva. Attiva in quanto tutti i soggetti coinvolti, insegnanti ed alunni, sono
chiamati a partecipare in prima persona per far emergere i contenuti e le nozioni
fondamentali. Attiva in quanto I’insegnamento non proviene dall’alto, ma richiede un
personale percorso di scoperta ed esperienza diretta dei fenomeni, dai quali poi
sviluppare un reale atteggiamento critico e maturo.

“II ruolo dell’insegnante, nella moderna didattica della geografia, puo essere, quindi,
paragonato a quello di un buon direttore di orchestra: non suona egli stesso, ma fa
produrre una buona musica”®. Cosi facendo, i ragazzi non solo apprendono
inconsapevolmente tramite 1’esperienza diretta, ma sono piu coinvolti, piu attenti e
partecipi, piu invogliati ad imparare. Questo tipo di apprendimento puo definirsi un
apprendimento che dura per tutta la vita, in quanto é frutto della propria personale
azione-ricerca sull’ambiente.

E’ possibile a questo punto un ulteriore ed ultimo sviluppo dell’apprendimento
geografico: dopo aver acquisito attivamente nozioni ed informazioni, 1’alunno ¢

chiamato ad agire. “Si tratta dunque di andare oltre la semplice acquisizione, da parte

3 De Vecchis G., Staluppi G., Insegnare geografia. Idee e programmi, DeAgostini, Novara, 2007, p.
47.
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degli allievi, di un ricco bagaglio di conoscenze e abilita, e di far acquisire la capacita
di elaborare strategie per fronteggiare situazioni problematiche in contesti diversi da
quello relativo ai casi di studio affrontati a scuola”®. La geografia offre in questo senso
molte opportunita di crescita, in quanto consente un’esperienza locale dalla quale trarre
informazioni utili su scala mondiale, una fra tutte e la diffusione di un atteggiamento
sostenibile e rispettoso nei confronti dell’ambiente.

Lo scopo ultimo dell’apprendimento non ¢ di essere fine a se stesso, ma di poter essere
interiorizzato efficacemente dall’individuo ed essere utilizzato criticamente in contesti
extrascolastici e per tutta la vita. Un percorso scolastico non assume significato nel
momento in cui I’alunno raggiunge risultati eccellenti in termini di voti, ma quando ¢
in grado di interiorizzare e fare propri determinati concetti che saranno fondamentali

per il raggiungimento di una completa formazione personale.

1.3 LA GEOGRAFIA TRA PASSATO E PRESENTE

L’insegnamento della geografia puo trarre molti spunti e vantaggi da uno sguardo al
passato, in quanto consente di meglio comprendere la situazione attuale, il contesto, i
cambiamenti ed i risultati raggiunti. Ovviamente, pero, uno sguardo al passato non puo
prescindere da tappe fondamentali che hanno segnato la storia degli uomini.

Un primo approccio alla conoscenza della Terra e dell’ambiente circostante lo si pud
trovare fin dall’antichita: ovungue sono riscontrabili lotte e guerre per la conquista di
territori, esplorazioni di spazi sconosciuti nella speranza di trovare terreni fertili,

migrazioni dei popoli alla ricerca di nuovi spazi vitali, lavori di coltivazione della terra

3 pasquinelli d'Allegra D., La geografia dell'ltalia. ldentita, paesaggi, regioni, Carocci, Roma 2012, p.
15.
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ed estrazione delle materie prime. Tutti questi momenti hanno caratterizzato la storia
dell’uomo nell’antichita, permettendogli di instaurare con 1’ambiente un rapporto di
scoperta e conoscenza. Proprio questo rapporto ha fatto nascere nell’uomo molti
interrogativi esistenziali: “Come si ¢ formato il mondo? Chi accende il fuoco del
vulcano? Da cosa ¢ causata la pioggia?”’. A questi interrogativi 'uomo ha trovato
risposta nell’invenzione ¢ nella narrazione dei miti, i quali offrono spiegazioni agli
eventi, ai fenomeni e alle cause fisiche, rispecchiando la visione del mondo di un
popolo. Tuttavia il termine geografia compare per la prima volta presumibilmente nel
IIT secolo a.C., in un’opera di Eratostene intitolata appunto “Geografia”.

Nel mondo classico la geografia risulta utile per organizzare il territorio dal punto di
vista militare ed amministrativo; in particolare, grazie ai Romani ed alle loro vaste
conquiste la geografia si arricchisce di nomi, luoghi e popoli. In quell’epoca si
sviluppano le prime cartografie, volte a rappresentare percorsi e strade delle citta. Con
I’avvento del Medioevo la cultura e pervasa dai valori religiosi e numerosi pellegrini
viaggiano alla scoperta di nuovi orizzonti. Ma ¢ soprattutto con 1’avvento delle grandi
scoperte geografiche nel Quattro e Cinquecento che la geografia subisce un importante
cambiamento: la conquista di nuovi orizzonti apre nell’immaginario collettivo un
nuovo e rinnovato rapporto con I’ambiente. “La colonizzazione delle nuove terre non
puo prescindere da una conoscenza che si spinga all’interno, dapprima lungo alcune
direttrici preferenziali, che sono le vie d’acqua, poi diffusamente, alla ricerca di nuove
risorse commerciabili o di nuovi spazi da dominare”®’. Da questo momento in poi la
cultura, I’arte, la pittura si interessano della natura e 1’avvento della Rivoluzione

Scientifica conferisce alla geografia maggiore sviluppo ed impulso, anche grazie

37 Gregoli F., Fare Geografia con i bambini, Istituto Italiano Edizioni Atlas, Bergamo, 1987, p. 9.
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all’invenzione di numerosi strumenti di rilevazione e misurazione che pongono le basi
per una nuova cartografia. “Geografia e cartografia sono quasi sinonimi: la carta
diventa sempre piu uno strumento nelle mani del potere politico e militare, e anche il
sapere geografico conferma la sua funzione ideologica e utilitaristica’.

Nel Seicento si diffonde il metodo scientifico, ma si realizza anche un importante
cambiamento: dalla scuola per pochi alla scuola per tutti. A Comenio si deve il merito
di aver diffuso “Il metodo induttivo, secondo cui tutto va appreso mediante
I’osservazione diretta. A Comenio si deve anche un altro merito, fondamentale per
I’insegnamento della geografia: I’associazione tra parola e immagine. [...] Imparare
guardando le figure che traducono le cose: questo I’invito di Comenio, che tra le
principali materie scolastiche annovera la geografia, da intendersi prevalentemente
come conoscenza del mondo”?®. Nell’epoca dell’Illuminismo e in un clima dominato
dalla razionalita, emergono personaggi importanti nell’ambito della filosofia e
pedagogia, in particolare Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) riconosce alla natura la
capacita di guidare 1’'uvomo saggiamente nelle scelte e nei valori di vita, mentre
Immanuel Kant (1724-1804) esercita una spiccata influenza sulla geografia del periodo.
All’esperienza diretta del bambino viene data notevole importanza dal punto di vista
educativo: I’insegnamento puo dirsi reale ed autentico solo quando entra in relazione
con il mondo dell’alunno. Nel Romanticismo la natura reale o immaginata diviene il
soggetto principale di numerose opere artistiche e letterarie; nei primi anni
dell’Ottocento si assiste invece ad un vero e proprio cambiamento in ambito geografico

in Germania, con Alexander von Humboldt (1769-1859) e Karl Ritter (1779-1859) i

38 |bidem.
39 De Vecchis G., Staluppi G., Insegnare geografia. Idee e programmi, DeAgostini, Novara, 2007, p.
22.
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quali grazie ai loro studi elaborano le interrelazioni tra I’'uomo e 1’ambiente; ma sara
soprattutto Friedrich Ratzel (1844-1904) ad avere “Il merito di giungere ad una
concezione unitaria della geografia”®. A fine Ottocento John Dewey (1859-1952)
riconosce 1’incapacita della scuola di far fronte ai rinnovati cambiamenti sociali, ed
auspica I’idea di una scuola-laboratorio e sperimentale, all’interno della quale la
geografia € riconosciuta come disciplina fondamentale: “L’unita di tutte le scienze ¢
trovata nella geografia. Il significato della geografia e che essa presenta la terra come
la sede duratura delle occupazioni dell’'uomo”*.

La relazione uomo-natura continua ad essere argomento d’interesse anche nell’epoca
successiva, particolarmente influenzata dal Positivismo e dallo studio dei fenomeni
direttamente osservabili, dei quali vengono proposte misurazioni, cause, ragioni e
spiegazioni; il compito della geografia e dunque quello di misurare le caratteristiche
di un dato territorio in un dato spazio, per poter dare spiegazione ai fenomeni. Negli
Stati europei si diffondono diverse concezioni della geografia, cosi che in ambito
scolastico la disciplina viene spesso assorbita nel settore umanistico o talvolta relegata
tra le materie scientifiche, senza tuttavia riconoscerne la piena autonomia d’indagine.
In Italia diventa fondamentale la figura di Giuseppe Lombardo Radice (1879-1938), il
quale riconosce alla geografia un campo d’indagine molto vasto ed in stretta
connessione tra le molteplici discipline scolastiche ed extrascolastiche.

A partire dal secondo dopoguerra la situazione geografica, politica ed ambientale &
variata rispetto al passato: la geografia risente del nuovo clima di invenzioni, scoperte,

metodologie e si avventura in nuove direzioni. Si diffondono cosi influenze di

4 |bid., p. 26.
4 |bid., p. 28.
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indirizzo ecologista, con particolare attenzione al rapporto uomo-ambiente, o influenze
metodologiche di stampo matematico e statistico che richiedono alla geografia
maggiore precisione, calcolo e misurazione quantitativa dei dati e fenomeni osservati.
In questo ampio contesto la disciplina geografica si arricchisce, si modifica e giunge
fino ai giorni nostri. Tuttavia la diversita di approcci e metodologie che la
caratterizzano non puo e non deve essere interpretata come una debolezza, quanto
piuttosto come un’enorme potenzialita che esprime la necessita di un approccio sempre
pill ampio e variegato, a testimonianza del fatto che la geografia svolge un ruolo
fondamentale nella funzione educativa, in stretta connessione con le altre discipline.

Risulta utile a questo punto, e riconosciuta I’enorme valenza educativa della geografia
in epoche passate e piu recenti, un’analisi dell’insegnamento nel recente contesto
scolastico, contesto fondamentale per la formazione di future generazioni di cittadini.
La breve analisi di seguito condotta cerchera di mettere in luce i principali
cambiamenti avvenuti nel mondo scolastico in merito alla disciplina, senza

ovviamente avere la pretesa di esaustivita circa I’argomento affrontato.

1.3.1 L’insegnamento della geografia nelle scuole italiane

Nel 1861, dopo una dura fase di conquiste, avviene I’unificazione dell’Italia; tutti gli
ambiti di vita vengono regolati da norme e leggi statali. La legislazione scolastica del
primo periodo dopo I’Unita fa riferimento alla legge emanata dal Ministro
dell’Istruzione Casati nel 1859 nel Regno di Sardegna. | primi programmi riconoscono
importanza alla lezione in aula, ma anche all’esplorazione diretta attraverso i sensi di
materiali reali; introducono le discipline di storia e geografia solo a partire dalla classe

terza della scuola elementare, definendo come principale obiettivo da raggiungere
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I’orientamento dell’alunno nello spazio e nel mondo. Successivamente si passa alla
conoscenza del comune e del territorio, pur comunque soffermandosi principalmente
sugli aspetti fisici e tralasciando la nomenclatura geografica. Nella seconda parte
dell’anno viene introdotto lo studio dell’Italia, attraverso principalmente i racconti
degli insegnanti di luoghi particolarmente significativi di una data regione. A partire
dalla classe quarta viene studiato il continente europeo dal punto di vista fisico, mentre
nella classe quinta e sesta viene ripreso un approccio di tipo regionale. 1l merito
principale di questi Programmi ¢ che “E’ ben evidente 1’idea attualissima che la
conoscenza richieda ’esperienza diretta, e che senza questa si debba sopperire con
strumenti legati alla materia, alla manualita e alla vista”*?,

Nel 1923 la Riforma Scolastica del Ministro Gentile causa una frattura nella scuola
italiana, in quanto introduce con forza la distinzione tra cultura scientifica ed
umanistica. Cio va a discapito della geografia, in quanto essa si trova in un settore
intermedio che, dovendosi conformare all’uno o all’altro filone culturale, finisce per
mettere in secondo piano il suo reale ed ampio campo d’indagine.

Dopo la seconda guerra mondiale la geografia viene affiancata all’insegnamento della
storia, spesso pero limitandosi ai soli aspetti fisici. I Programmi del 1955 rimarranno
in vigore fino al 1985, anno della vera svolta ed innovazione in ambito scolastico. |
Programmi di quell’anno rappresentano un cambiamento fondamentale nella scuola
italiana. Si parla di raggruppamenti disciplinari: la geografia viene accorpata alla
Storia e agli Studi sociali; nelle tre discipline 1’oggetto “E’ lo studio degli uomini e

delle societa umane nel tempo e nello spazio, nel passato e nel presente. [...]

42 Giorda C., La geografia nella scuola primaria. Contenuti, strumenti, didattica, Carocci, Roma, 2006,
p. 45.
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L’obiettivo generale ¢ quello di stimolare e sviluppare nei fanciulli il passaggio dalla
cultura vissuta, assorbita direttamente dall’ambiente di vita, alla cultura come
ricostruzione intellettuale”*®. Si riconosce dunque I’importanza di un’impostazione
non semplicemente nozionistica delle discipline, ma una volonta di costruire
intelligenza e sapere, utili per il futuro di ciascuno.

In particolare, nei Programmi si legge che “La Geografia rileva e interpreta i caratteri
dei paesaggi geografici, studia i rapporti tra ’ambiente e le societa umane, elabora e
propone modelli di spiegazione dell’intervento degli uomini sul territorio™*4,
L’ambiente assume un ruolo centrale e viene analizzato in stretta connessione con gli
elementi fisici ed antropici; emerge l’invito dunque a sviluppare un’adeguata
consapevolezza circa le scelte ed azioni individuali sul territorio, le quali devono tener
conto anche della presenza di elementi non antropici, per sviluppare un rispetto
ecologico completo. Un’ulteriore novita ¢ data dal fatto che lo spazio non viene piu
percepito esclusivamente come fisico, ma é ora uno spazio vissuto. Cio & dimostrato
dalla distinzione di esso nelle quattro componenti: si parla di spazio fisico,
rappresentativo, progettato e codificato.

L’obiettivo dichiarato della disciplina viene cosi formulato: “L’insegnamento della
geografia si propone di rendere capace I’alunno di orientarsi e collocarsi nello spazio
vissuto dagli uomini utilizzando le conoscenze e gli strumenti concettuali e
metodologici necessari per la comprensione dell’interazione uomo-ambiente™*. Per

raggiungere tale obiettivo & necessario acquisire alcune capacita operative: la capacita

43 Documenti Ministeriali. Programma di Storia, Geografia, Studi Sociali (1985), in Schiavi A. (a cura
di), Geografia e didattica, D.S.U. Universita Cattolica, Milano, 2008, p. 96.

4 1bidem.

5 1bid., p. 97.
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di rappresentare mentalmente lo spazio; la capacita di osservare 1’ambiente
distinguendo gli elementi fisici ed antropici; la capacita di relazionare tra loro gli
elementi presenti nell’ambiente riconoscendone il rapporto di reciproca influenza; la
capacita di osservare ambienti diversi, anche in modo indiretto; 1’utilizzo di mezzi
differenti di descrizione e rappresentazione; la capacita di costruire mappe e carte di
diverso contenuto e diversa scala; la capacita di ricercare informazioni geografiche da
fonti differenti. Nelle indicazioni didattiche conclusive, emerge inoltre un aspetto
fondamentale: la necessita di affrontare la geografia partendo dal vissuto e dalle
esperienze dei bambini, in quanto offrono spunti di dialogo e riflessione di notevole
importanza. Infine si auspica la possibilita di un insegnamento “Svolto in stretta
connessione con le altre discipline”®. Cio risulta ancor piti importante negli anni di
quella che allora era chiamata scuola elementare, la quale ha come obiettivo la globale
formazione dell’alunno, nella possibilitd di sviluppo e crescita futuri. Ridurre le
discipline a contenitori autonomi e separati tra loro non avrebbe dunque alcun senso
per I’educazione e la formazione dei giovani; molto piu efficace risulta invece 1’invito
ad aprire ogni sapere ad altre forme di contenuti: “La geografia [...] deve usare la
lingua e costruire la lingua, usare i numeri ¢ produrre i numeri, partire dall’immagine
e giungere all’immagine”*’.

In conclusione, i Programmi del 1985 non forniscono indicazioni precise e dettagliate
circa i contenuti disciplinari, ma definiscono degli obiettivi generali lasciando
all’insegnante la liberta di programmazione specifica. “I Nuovi Programmi pongono

cio¢ in posizione secondaria 1’acquisizione dei contenuti per mettere in luce le

46 |bid., p. 99.
47 Gregoli F., Fare Geografia con i bambini, Istituto Italiano Edizioni Atlas, Bergamo, 1987, p. 41.
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metodologie dell’acquisizione, in una scuola dove il sapere non viene trasmesso, ma
viene costruito”*®.

E’ 1a riforma del 2003, con I’allora Ministro dell’Istruzione Moratti, che permette di
superare le precedenti impostazioni e di segnare il passaggio dai Programmi alle
Indicazioni Nazionali (attuabili a partire dal 2004). Nel corso degli anni precedenti il
clima scolastico & notevolmente cambiato, soprattutto grazie ai principi di
decentramento amministrativo e di autonomia scolastica stabiliti dalla legge n.
59/1997: ad ogni scuola viene riconosciuto un certo margine di autonomia decisionale
nel processo educativo e formativo, al fine di sviluppare un maggior contatto con il
territorio e la realta concreta di riferimento. Una didattica della personalizzazione, che
pone al centro I’allievo, risulta quindi essere il fulcro. In linea con questi cambiamenti,
il passaggio alle Indicazioni Nazionali pone I’accento non tanto sui singoli contenuti
delle discipline scolastiche, quanto piuttosto su linee generali di sviluppo delle
competenze. L’insegnante ha la liberta di organizzare la didattica tenendo certamente
conto degli obiettivi generali da raggiungere, ma concretizzando gli interventi in
riferimento alla realta ed alle esigenze degli alunni della classe nella quale opera. E’
possibile quindi adattare il programma scolastico in base alle caratteristiche del
territorio, alle necessita organizzative, ai bisogni degli alunni, ai metodi differenti e
variegati. “Le discipline assumono il ruolo di strumenti che concorrono al processo di
apprendimento, e 1 loro saperi non sono piu il fine, ma il mezzo con cui I’insegnante
”49_

persegue gli obiettivi educativi

La geografia viene introdotta fin dalla classe prima della scuola primaria (non si parla

“8 |bid., p. 37.
49 Giorda C., La geografia nella scuola primaria. Contenuti, strumenti, didattica, Carocci, Roma, 2006,
p. 53.
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piu di scuola elementare), ed & intesa come studio ed analisi dello spazio reale e vissuto,
per poi progredire verso forme piu elaborate di conoscenza del territorio circostante e
globale. L’esplorazione, 1’osservazione, 1’esperienza diretta dello spazio quotidiano e
del territorio circostante sono gli strumenti fondamentali che devono accompagnare
un’autentica conoscenza geografica. Essa si sviluppa nelle classi quarta e quinta grazie
all’approfondimento dell’Italia in tutte le sue componenti (regionale, fisica, antropica).
L’obiettivo formativo principale delle Indicazioni e la convivenza civile, nella quale
sono inserite 1’educazione ambientale, 1’educazione alla cittadinanza, 1’educazione
stradale, I’educazione alla salute, I’educazione alimentare ¢ quella all’affettivita. La
geografia in questo settore e primariamente chiamata in campo per contribuire ad un
approccio multidisciplinare di completa formazione; in particolare, puo interessarsi
all’ambito dell’educazione ambientale in quanto riguarda il rapporto dell’'uomo con
I’ambiente, ma anche all’educazione alla cittadinanza intesa come acquisizione di
valori e principi per il buon vivere nella societa, oppure all’educazione stradale grazie
alle uscite a contatto con il territorio durante le quali € richiesta un’attenta osservazione
dell’ambiente circostante. Le Indicazioni del 2004 attribuiscono inoltre una notevole
importanza alla geografia fin dalla scuola dell’infanzia, ma di questo se ne parlera nel
prossimo capitolo.

Le successive Indicazioni Nazionali emanate dal Ministro Fioroni nel 2007 vedono la
scuola in dialogo con le molteplici realta presenti sul territorio e nella societa; tra gli
obiettivi definiti vi sono la capacita di formare le persone dal punto di vista culturale
e cognitivo, la centralita dell’alunno nello scenario didattico e la valorizzazione della
diversita culturale di ciascuno. Nel documento vengono delineati i traguardi per lo

sviluppo delle competenze al termine della scuola primaria, in riferimento alla
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disciplina geografica. In particolare, “L’alunno si orienta nello spazio circostante e
sulle carte geografiche, utilizzando riferimenti topologici, punti cardinali e coordinate
geografiche”?; riconosce lo spazio geografico come un complesso sistema di rapporti
e legami territoriali; conosce i principali paesaggi (in particolare italiani) con
attenzione agli elementi fisici ed antropici in essi. Inoltre le Indicazioni fanno
riferimento alla capacita da parte dell’alunno di utilizzare il linguaggio della geo-
graficita, inteso come linguaggio necessario per comprendere ed interpretare le varie
rappresentazioni dello spazio, dalla pianta della propria casa o della scuola nei primi
anni, sino alle carte geografiche di diversa scala per localizzare fenomeni locali e
globali al termine della classe quinta.

In Italia, gli ultimi decenni sono stati pero particolarmente tormentati dal punto di vista
politico e si & assistito ad una certa instabilita di governo che ha causato frequenti e
continui cambi ministeriali e normativi. Per questo motivo le precedenti Indicazioni
del 2004 e le successive del 2007 sono state superate e rielaborate dalle piu recenti
Indicazioni attualmente in vigore, ovvero quelle del 2012 emanate dal Ministro
Profumo. In esse le novita sono molteplici.

“La finalita del primo ciclo ¢ 1’acquisizione delle conoscenze e delle abilita
fondamentali per sviluppare le competenze culturali di base nella prospettiva del pieno
sviluppo della persona”®' . Alla geografia viene riconosciuta dignitd in quanto
contribuisce alla realizzazione di tale finalita. Si legge infatti nel documento

ministeriale che “La presenza della geografia nel curricolo contribuisce a fornire gli

% Documenti Ministeriali. Indicazioni per il curricolo per la scuola dell’infanzia e per il primo ciclo di
istruzione, Roma Settembre 2007, in Schiavi A. (a cura di), Geografia e didattica, D.S.U. Universita
Cattolica, Milano, 2008, p. 105.
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strumenti per formare persone autonome e critiche, che siano in grado di assumere
decisioni responsabili nella gestione del territorio e nella tutela dell’ambiente, con un
consapevole sguardo al futuro”®?. L’incontro con la geografia dovrebbe sempre partire
dall’esperienza diretta e concreta del bambino con I’ambiente circostante; in tal senso
la scuola é chiamata a promuovere metodologie di insegnamento attivo e partecipativo,
che richiedono all’alunno un coinvolgimento in prima persona. Cio permette ad ogni
allievo di costruire una propria geografia, frutto delle proprie personali esperienze ed
azioni nel mondo.

I traguardi per lo sviluppo delle competenze al termine della scuola primaria includono
la capacita dell’alunno di orientarsi nello spazio reale e figurato attraverso le carte
geografiche; I’utilizzo del linguaggio della geo-graficita per interpretare carte, mappe
e altri strumenti geografici; la conoscenza dei principali elementi caratteristici dei
paesaggi; il riconoscimento dello spazio geografico come un complesso sistema di
rapporti di strette connessioni e dipendenze tra elementi fisici ed antropici. Gli obiettivi
generali definiti per il raggiungimento di tali finalitd richiamano ad un approccio
geografico sin dalla scuola dell’infanzia, al fine di avvicinare i bambini alle prime
forme di conoscenza dello spazio e del territorio circostante.

In una recente epoca caratterizzata da nuove sfide quali la globalizzazione, la
diffusione della tecnologia in tutti gli ambiti di vita e lo sfruttamento del territorio, la
disciplina geografica pud contribuire ad un’autentica formazione individuale,
trasmettendo ideali di rispetto della diversita, del territorio, dello spazio abitato e
dell’ambiente fisico. Tutto questo avviene nell’ottica di una cittadinanza attiva, nella

quale ciascuno si riconosce parte attiva nel mondo. Le Indicazioni, in tal senso, offrono

52 www.indicazioninazionali.it
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molteplici spunti innovativi in quanto offrono un approccio interdisciplinare
caratterizzato dalla necessita e dalla volonta di riconoscersi responsabili delle proprie
azioni nel mondo.

Una piena cittadinanza attiva si sviluppa solo promuovendo una collaborazione tra le
differenti discipline scolastiche, ed in tal senso la geografia si relaziona
frequentemente con la storia e gli studi sociali per affinita di interessi, ma anche con
I’italiano, la matematica, I’attivita motoria e di immagini. La sfida del nostro tempo ¢
proprio la capacita di lavorare globalmente ed in stretta connessione con altre
discipline, per superare la tradizionale logica nozionistica e facilitare un reale
apprendimento attivo degli alunni. “Il punto di convergenza sfocia nell’educazione al
territorio, intesa come esercizio della cittadinanza attiva, e nell’educazione

all’ambiente e allo sviluppo”®.

1.4 LA GEOGRAFICITA’ NELLA SCUOLA DELL’INFANZIA

La presenza della geografia nella scuola dell’infanzia richiede un discorso a sé, sia per
una differente considerazione nei documenti ministeriali, sia per un differente oggetto
di studio, sia per modalita di insegnamento incentrata sulla partecipazione attiva degli
alunni.

Anche in passato come in tempi recenti, 1’attenzione ministeriale nella scuola
dell’infanzia in riferimento ai concetti geografici si focalizza sulla conoscenza dello
spazio. Cio che cambia nel corso degli anni e innanzitutto una differente missione e

concezione della scuola: da luogo con funzione prettamente assistenziale ed educativa,
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diventa in epoche recenti una vera e propria scuola con programmi educativi e didattici
fondamentali per i bambini. L’attenzione verso lo spazio diventa oggetto del Regio
decreto emanato nel 1914, tuttavia esso viene inteso solo in quanto luogo fisico,
contenitore di relazioni ed azioni quotidiane. E’ pero presente 1’invito a svolgere,
seppur senza obiettivi educativi specifici, frequenti uscite e passeggiate all’aperto.
Durante il periodo fascista i regolamenti non pongono alcuna attenzione
all’educazione geografica, se non attraverso brevi riferimenti allo spazio aperto, in
particolare il giardino della scuola, che deve essere curato. E cosi anche i primi
programmi del dopoguerra non forniscono indicazioni didattiche peculiari nell’ambito
geografico; gli unici riferimenti al “Sapere geografico riguardavano i doveri di
urbanita a casa, a scuola e nella strada [ ...] e la pulizia del giardino*. Un cenno viene
fatto al principio metodologico dell’osservazione di cio che colpisce maggiormente i
bambini nel contesto reale. Solo nei programmi del 1958 viene riconosciuto il valore
dello spazio come contenitore fisico ma anche antropico, ovvero come un insieme di
relazioni ed azioni umane. Tuttavia nella prima parte del secolo allo spazio non viene
riconosciuta un’importanza educativa e formativa, ma € riconosciuto prettamente
come contenitore fisico di azioni umane. Emerge inoltre sin dai primi documenti la
decisione di eliminare dal percorso scolastico della scuola materna un insegnamento
di tipo disciplinare, in quanto obiettivo di tale grado di istruzione é offrire un ambiente
di serenita e pieno sviluppo individuale, raggiungibile senza il tradizionale
insegnamento delle discipline.

Gli Orientamenti dell’attivita educativa nelle scuole materne statali del 1969

% Guaran A., Lo spazio e la “geografia” nei programmi della scuola dell’infanzia, in Guaran A. (a cura
di), Infanzia, spazio e geografia. Riflessioni ed esperienze educative, Patron editore, Bologna, 2011, p.
42.
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dimostrano un importante cambiamento nella scuola italiana: il Programma viene
sostituito dagli Orientamenti, proprio per indicare la volonta di definizione di mete ed
obiettivi da raggiungere, secondo modi e tempi adeguati al gruppo di bambini. Un
rinnovato interesse si manifesta nell’ambito della motricita, sottolineandone in
particolare I’importanza per una conoscenza adeguata degli spazi di vita ed
esperienziali. “Estremamente interessante, volendo leggerlo dal punto di vista dello
spazio geografico, € il richiamo allo sviluppo delle capacita atte a cogliere, ad
analizzare e a interpretare il carattere mutevole delle cose, cioé dei contesti territoriali
di esperienza del bambino”*. Ma i pil significativi cambiamenti nella scuola
dell’infanzia si hanno a partire dal 1991 con i nuovi Orientamenti. La novita piu
importante ¢ sicuramente 1’introduzione dei sei campi di esperienza educativa: il corpo
e il movimento; i discorsi e le parole; lo spazio, I’ordine, la misura; le cose, il tempo,
la natura; messaggi, forme e media; il sé e I’altro. | campi di esperienza garantiscono
la formazione di un’identita libera ed autonoma, nel pieno rispetto delle peculiarita di
ciascuno; inoltre essi permettono una proposta didattica maggiormente strutturata e
completa, in quanto su riferimento delle teorie di Gardner, vengono presi in
considerazione tutti gli ambiti di azione e di vita del bambino.

Una conoscenza spazio-geografica trova adeguati riferimenti nel campo di esperienza
denominato “Le cose, il tempo, la natura”, nel quale si pone attenzione al contesto
scolastico per una promozione globale della personalita. In particolare, si ritiene
fondamentale per una educazione pre-geografica la conoscenza del proprio spazio di
vita, delle relazioni tra elementi naturali ed antropici, e dei fenomeni ed ambienti

naturali. Il riconoscimento dello spazio viene potenziato anche in altri campi di

55 bid., p. 44.
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esperienza, ad esempio attraverso il movimento del corpo nello spazio (in “Il corpo e
il movimento™), lo svolgimento di percorsi, la verbalizzazione e la narrazione di eventi
(in “Lo spazio, I’ordine, la misura”). Infine in tali Orientamenti si pone 1’attenzione
sulla valorizzazione dell’esperienza diretta nella progettualita didattica ed educativa
ed in tutti i campi di esperienza. Proprio perché perseguono 1’obiettivo di formare la
personalita degli alunni, € opportuno che gli Orientamenti riconoscano il fondamentale
valore della sperimentazione attiva e diretta, della partecipazione didattica in prima
persona, per garantire un reale ed autentico processo di conoscenza.

La riforma Moratti del 2003-2004 ha introdotto le Indicazioni nazionali per i Piani
personalizzati delle attivita educative per la Scuola dell’infanzia, le quali introducono
notevole importanza alla geografia, ed in particolare alla conoscenza spaziale per il
raggiungimento della formazione personale. L’esplorazione diretta e partecipe
dell’ambiente risulta fondamentale per il rafforzamento di abilita spaziali. “Il territorio
e un campo di esplorazione molto ricco, che offre svariate occasioni per lavorare
attraverso i sensi e ’esperienza diretta”®. Il campo di esperienza di riferimento
principale risulta quindi essere quello che riguarda “Esplorare, conoscere e progettare”,
nel quale tra gli obiettivi specifici di apprendimento troviamo “Localizzare e collocare
se stesso, oggetti e persone nello spazio, eseguire percorsi e organizzare ambienti sulla
base di indicazioni verbali e/0 non verbali”®’. Tuttavia le competenze spaziali trovano
ampio margine di potenziamento anche all’interno degli altri campi esperienziali, in

relazione al movimento corporeo, all’elaborazione di disegni e produzioni grafiche, al

%6 Giorda C., La geografia nella scuola primaria. Contenuti, strumenti, didattica, Carocci, Roma, 2006,
p. 67.

57 Documenti Ministeriali. Indicazioni Nazionali per i Piani Personalizzati delle attivita educative nelle
scuole dell’Infanzia 2004, in Schiavi A. (a cura di), Geografia e didattica, D.S.U. Universita Cattolica,
Milano, 2008, p. 91.
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cibo ed alla cultura. Nel campo di esperienza “Le cose, il tempo e la natura” si invita
all’esplorazione all’aperto come prima forma di conoscenza dell’ambiente e del
mondo, inteso come spazio in cui si instaurano complesse relazioni tra I’'uomo ¢ la
natura; per raggiungere tale obiettivo risulta fondamentale “Ricorrere agli strumenti di
indagine ¢ ai sistemi simbolici di rappresentazione che I’intelligenza spaziale permette
di mettere in campo e di sperimentare”®,

Nel 2007 vengono emanate le Indicazioni per il curricolo per la scuola dell’infanzia e
per il primo ciclo d’istruzione, che introducono i traguardi per lo sviluppo delle
competenze al termine dei tre anni. Di conseguenza, le Indicazioni non offrono rigidi
programmi di riferimento, ma spunti per la progettazione e obiettivi generali da
raggiungere per un pieno sviluppo personale; cio implica che all’insegnante viene data
ampia autonomia decisionale nell’organizzazione didattica. La finalita generale della
scuola dell’infanzia ¢ “Promuovere lo sviluppo dell’identita, dell’autonomia della
competenza, della cittadinanza™®. Essa puo essere raggiunta su diversi livelli, tra i
quali emerge una particolare attenzione alla capacita del bambino di relazionarsi con
gli altri e con I’ambiente di vita. Le competenze geografiche vengono introdotte nel
campo di esperienza denominato “La conoscenza del mondo™, e cio riconosce allo
spazio quotidiano e di vita ’enorme potenzialita di saper formare solide basi di
cittadinanza globale. Si richiede la promozione di esperienze concrete, 1’acquisizione
di un linguaggio appropriato, lo sviluppo della percezione spaziale attraverso il proprio

corpo ed il movimento. Il bambino impara ad “Interagire con lo spazio in modo

Guaran A., Lo spazio e la “geografia’ nei programmi della scuola dell 'infanzia, in Guaran A. (a cura
di), Infanzia, spazio e geografia. Riflessioni ed esperienze educative, Patron editore, Bologna, 2011, p.
49,
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consapevole e compiere i primi tentativi per rappresentarlo; [...] osservare i viventi,
sempre in relazione con aspetti del mondo fisico, mossi dalla curiosita verso di sé e
verso ’ambiente naturale nonché verso le sue continue trasformazioni”®°. Compito
dell’insegnante ¢ sostenere il bambino nella progressiva scoperta del mondo,
aiutandolo a comprendere la ricchezza dell’ambiente partendo dall’esperienza
quotidiana e diretta, e promuovendo la costruzione delle prime immagini coerenti e
significative.

Le piu recenti Indicazioni nazionali sono quelle tutt’ora in vigore, e risalgono al 2012.
Esse riconoscono, come le precedenti, la centralita della persona nel sistema educativo
e formativo; inoltre promuovono una nuova cittadinanza attraverso il difficile compito
di “Insegnare le regole del vivere e del convivere”®!. Le finalita generali del sistema
scolastico richiamano il clima globale nel quale siamo inseriti, € vengono definite
come “Scuola, Costituzione, Europa”, in quanto la scuola ha il difficile compito di
promuovere il pieno sviluppo della personalita di ciascun alunno, in stretta relazione
con la cultura del territorio; la conoscenza del territorio si articola anche attraverso la
creazione di un’Europa unita e cooperativa.

Le finalita della scuola dell’infanzia sono invece “Lo sviluppo dell’identita,
dell’autonomia, della competenza e [...] cittadinanza”®?. | campi di esperienza
vengono riformulati e sintetizzati in cinque: “Il sé e I’altro” riguarda principalmente
I’acquisizione della consapevolezza di s¢, della conoscenza di emozioni, stati d’animo,
storie personali e familiari, e della cultura di appartenenza. “Il corpo e il movimento”

riconosce I’importanza fondamentale del movimento, attraverso il quale i bambini
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giungono ad una progressiva definizione del proprio corpo e di conquista
dell’autonomia. Il campo di esperienza definito “Immagini, suoni e colori” riguarda i
molteplici linguaggi espressivi a disposizione dei bambini: la musica, ’arte, la
manipolazione, i mass media, la drammatizzazione, il gesto. Tutti hanno un enorme
potenziale comunicativo e concorrono al pieno sviluppo individuale. Ne “I discorsi e
le parole” si concentra 1’attenzione sul mezzo di comunicazione verbale, attraverso
quindi la parola e la lingua italiana. Compito della scuola dell’infanzia ¢ promuovere
una piena comunicazione di emozioni, racconti, stati d’animo, argomentazioni
sperimentando diverse modalita di espressione del linguaggio. L’ultimo campo di
esperienza citato nelle Indicazioni ¢ “La conoscenza del mondo”. Le competenze
geografiche sono in esso inserite, in quanto 1’oggetto principale di interesse ¢
I’esplorazione della realta, grazie alla quale si acquisiscono molteplici abilita.
“Esplorando oggetti, materiali ¢ simboli, osservando la vita di piante ed animali, i
bambini elaborano idee personali da confrontare con quelle dei compagni e degli
insegnanti”®, Il campo di esperienza riguarda molti aspetti del sapere geografico, tra i
quali: I’organizzazione fisica del mondo esterno, la realta, la natura, gli esseri viventi
e gli ambienti di vita, la conoscenza e I’organizzazione dello spazio. Tra 1 traguardi
per lo sviluppo della competenza si legge “Il bambino [...] osserva con attenzione il
suo corpo, gli organismi viventi e i loro ambienti, i fenomeni naturali, accorgendosi
dei loro cambiamenti. [...] Individua le posizioni di oggetti e persone nello spazio,
usando termini come avanti/dietro, sopra/sotto, destra/sinistra, ecc.; segue

correttamente un percorso sulla base di indicazioni verbali”®*,
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Le competenze descritte nei campi di esperienza dovrebbero svilupparsi nel corso dei
tre anni della scuola dell’infanzia, e sono fondamentali per la strutturazione della
crescita personale. A tal proposito, le recenti indicazioni offrono un’ulteriore novita in
quanto dedicano una parte alla continuita tra la scuola dell’infanzia e la scuola primaria.
Ci0 conferisce all’infanzia una responsabilita non indifferente, in quanto ha il compito
di porre le basi per la corretta e futura promozione di “Identita (costruzione del sé,
autostima, fiducia nei propri mezzi), di autonomia (rapporto sempre piu consapevole
con gli altri), di competenza (come elaborazione di conoscenze, abilita, atteggiamenti),
di cittadinanza (come attenzione alle dimensioni etiche e sociali)”®®.

Oggi numerosi studi dimostrano come non sarebbe corretto parlare propriamente di
geografia nella scuola dell’infanzia, ma di geograficita, o di educazione geografica.
Nei bambini dai tre ai sei anni non possiamo avere la pretesa di insegnare una
disciplina come avviene nella scuola primaria, tanto piu che le recenti Indicazioni
Nazionali parlano di campi di esperienza e non, appunto, di discipline: 1’obiettivo
formativo della scuola dell’infanzia ¢ favorire il pieno sviluppo di tutte le competenze,
al fine di garantire un adeguato bagaglio conoscitivo per poter affrontare gli
insegnamenti della scuola primaria. La scuola dell’infanzia svolge dunque un
importante ruolo di formazione del bambino, e di un avvicinamento ai contenuti che
verranno poi approfonditi nei gradi successivi scolastici. La peculiarita di tale scuola
e pero un approccio metodologico e didattico volto a promuovere la reale
partecipazione attiva dell’alunno. In ottica geografica, ed in riferimento alle tappe
dello sviluppo cognitivo del fanciullo, ’insegnante deve tener conto della sua

incapacita di utilizzare un pensiero astratto; e preferibile dunque adottare atteggiamenti
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di scoperta attiva, di osservazione del reale ma anche di filmati ed immagini, di
esplorazione, di manipolazione. In tal senso A. Bissanti parla di Graficita in ambito
geografico, intesa come la “Forma di comunicazione umana di informazioni spaziali
che non possono essere trasmesse con mezzi verbali o numerici”®®. Tale concetto &
strettamente connesso con la teoria delle intelligenze multiple di Gardner, e si propone
di comunicare nozioni geografiche non semplicemente attraverso il linguaggio o i
numeri, ma con il fondamentale ausilio del disegno, delle carte, delle fotografie e di
altri mezzi di comunicazione. Cio risulta ancor piu vero quando ci troviamo in una
scuola dell’infanzia, dove 1’oggetto di studio deve essere necessariamente il contesto
reale, del quale i bambini hanno esperienza tutti i giorni. Parlare dunque delle
caratteristiche fisiche ed antropiche dell’Italia in termini specifici non ha alcun senso,
in quanto a livello mentale non sono presenti le strutture per poter recepire e
comprendere tali informazioni. La geograficita ci consente invece di affrontare le
tematiche geografiche anche con bambini piccoli ed in un’ottica particolare, attraverso
il coinvolgimento dell’alunno nel processo di scoperta e di conoscenza. Pud essere
dungue di grande importanza promuovere lo sviluppo di alcuni preconcetti geografici,
attraverso 1’individuazione di una serie di obiettivi, indicativamente tre. Il primo é
I’esplorazione senso-percettiva dell’ambiente vicino, reale e quotidiano; cio richiede
una metodologia didattica orientata all’uscita all’aperto, a contatto con quel mondo del
quale i bambini devono costruire conoscenze adeguate attraverso lo sviluppo dei sensi
e lamanipolazione. Il secondo é I’orientamento dell’individuo nello spazio in relazione
ad elementi fisici ed antropici, conseguibile attraverso |’esperienza diretta,

I’osservazione, 1’elaborazione di ipotesi e la ricerca di soluzioni, oppure il gioco di

% Bissanti A., Geo-graficita: un concetto-forza, in “Geografia nelle scuole”, n.1, 1988, pp. 1-14.
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movimento. Il terzo e un primordiale approccio a concetti ed indicazioni topologiche
come sopra/sotto, dentro/fuori, sinistra/destra, attraverso drammatizzazioni e
narrazioni di fiabe e favole, giochi motori, giochi di ruolo, esperienza diretta ed
osservazione di immagini.

Una conoscenza “Pre-geografica concerne tutti gli aspetti conoscitivi e le abilita che
esprimono le dinamiche riguardanti la spazializzazione e che in buona misura vanno a
costruire un patrimonio con forti connotazioni di propedeuticita nei confronti degli
apprendimenti successivi, manifestamente geografici”®’. Una buona educazione
geografica fin dalla scuola dell’infanzia risulta dunque essere non solo utile, ma
necessaria. Durante il IV Congresso EUGEOQ (Association of Geographical Societies
in Europe) tenutosi a Roma il 5 settembre 2012 é stata affermata mediante una
Dichiarazione [’enorme importanza dell’educazione geografica in Europa.
“L’educazione geografica fornisce agli studenti elementi chiave essenziali, necessari
per conoscere e comprendere il mondo. L’uso responsabile ed efficace
dell’informazione geografica ¢ strategico per il futuro dell’Europa. Pertanto, tutti i
cittadini europei hanno bisogno di sapere come utilizzare queste conoscenze”.®8

La scuola e chiamata a promuovere tali conoscenze fin dai primi anni, attraverso una
metodologia attenta alle reali esigenze. “La scuola dell’infanzia ¢ luogo di incontro, di
partecipazione e di cooperazione delle famiglie, spazio cioé di impegno educativo per
la comunita. [...] la scuola dell’infanzia ¢ anche ambiente educativo di esperienze

concrete e di apprendimenti riflessivi, nel cui tessuto trovano composizione le

7 Guaran A., I valori dell’alfabetizzazione geografica, in Guaran A., Infanzia, spazio e geografia.
Riflessioni ed esperienze educative, Patron editore, Bologna, 2011, p. 21.

8 Montanari A., Il (potenziale) ruolo positivo della geografia nell’ambito del Programma Horizon 2020,
in “Ambiente Societa Territorio. Geografia nelle scuole” n.5-6, 2013, pp. 35-37.
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differenti forme del fare, del pensare e dell’agire relazionale, dell’esprimere e del
comunicare, del percepire il bello, e del dare significato alle cose e alle azioni”®°.
Un’adeguata educazione geografica fin dai primi anni concorre al pieno sviluppo
cognitivo e formativo della persona in un’ottica di investimento futuro, al fine cioe di

formare futuri cittadini del mondo consapevoli e solidali, che possano disporre di un

adeguato bagaglio culturale di conoscenza del mondo.

1.5 EDUCARE ALLA SPAZIALITA> NELLA SCUOLA

DELL’ INFANZIA

L’uomo ¢ fin dalla sua nascita inserito in uno spazio, all’interno del quale si muove,
agisce, pensa, vive. Il concetto di spazio riveste una molteplicita di significati ed
assume un’importanza fondamentale oltre che nell’ambito geografico, anche nel
processo di maturazione, formazione e crescita di ogni individuo. Come gia affermato
in questo capitolo (cfr. paragrafol.l), la costruzione dell’identitd personale e
strettamente connessa con le esperienze che I’individuo fa nello spazio fin dai primi
mesi di vita, in riferimento ad una prima distinzione tra sé e la madre, percepita come
entita distinta e separata nel momento in cui non puo disporne nell’immediatezza a
seguito di una richiesta di soddisfacimento di un bisogno, e progressivamente tra sé e
gli altri soggetti con i quali entra in relazione. Dunque, fin dai primi anni di vita
I’esperienza dello spazio come contenitore di azioni, relazioni, fenomeni fisici permea
la vita dell’individuo. Alla scuola dell’infanzia ¢ opportuno, nell’ottica di una

conoscenza delle principali nozioni geografiche, favorire un’adeguata educazione

% Falanga M., Attuale ordinamento della Scuola dell’infanzia, in “Scuola Materna” n.4, dicembre,
2012, pp. 116-119.
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spaziale. “Educare alla spazialita significa permettere ai bambini di sviluppare una
specifica competenza spaziale, [...] costruendo a livello rappresentativo cio che prima
viene da loro vissuto sul piano pratico a livello esperienziale”’®. Occorre infatti tenere
presente che, ancor prima di raggiungere una rappresentazione adeguata dello spazio,
¢ fondamentale che il bambino I’abbia sperimentato attivamente, attraverso cio¢
I’esplorazione, la manipolazione e la percezione. Piaget definisce la percezione come
“La conoscenza degli oggetti che deriva da un contatto con essi”’%, all’interno della
quale il significato attribuito agli oggetti proviene da una conoscenza degli stessi
attraverso lo schema sensomotorio. Al contrario, la rappresentazione consiste “Sia
nell’evocare gli oggetti quando sono assenti, sia [ ... ] nel completare la loro conoscenza
percettiva con il riferimento ad altri oggetti che non sono al momento percepiti”’?. La
rappresentazione richiede dunque un sistema di significante e significato. “Il problema
del passaggio dalla percezione alla rappresentazione spaziale € quindi duplice, e
riguarda nel contempo il significante ed il significato, ossia I’immagine ed il
pensiero” . Per il bambino il processo di rappresentazione spaziale richiede delle
competenze cognitive in grado di passare dalla semplice percezione delle immagini
della realta, alla corrispondente attribuzione di un’immagine mentale, ossia di un
pensiero. Per questo risulta fondamentale partire dall’esperienza diretta per far
apprendere la spazialita ai bambini, in quanto la conoscenza dello spazio reale richiede
concettualizzazioni astratte che possono facilmente essere trasmesse grazie a giochi

corporei e di movimento, o giochi logici dove all’alunno € richiesta una partecipazione

0 Falaschi E., Educare alla spazialita. Percorsi per la scuola dell’infanzia e primaria, Erickson,
Gardolo (TN), 2010, p. 9.

1 Piaget J., Inhelder B., La rappresentazione dello spazio nel bambino, Giunti Barbera, Firenze, 1976,
p. 20.

2 1bidem.

3 1bidem.
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attiva ed in prima persona. Di seguito verranno proposte le differenti accezioni dello
spazio, accompagnate da pratici esempi didattici orientati ad una scoperta attiva della
spazialita. Tutte le attivita proposte concorrono ad un pieno sviluppo geografico nel
bambino della scuola dell’infanzia.

Lo spazio in sé é un concetto astratto; “E’ I’intervento dell’uomo che apporta fisicita
allo spazio e ne delimita i contorni, [...]. In sostanza, ad uno spazio 1’uomo ha deciso
di attribuire una determinata funzione”’*. Il concetto di spazio ¢ il contorno entro il
quale si svolgono le esperienze reali e tangibili degli uomini, ma e anche
I’ambientazione di una favola o un racconto letto, 0 ancora & un contenitore interno a
ciascuno di noi colmo di emozioni, sentimenti, ricordi. L’esperienza di spazio piu
frequente e nota e certamente quella che attribuisce ad esso il significato di spazio
fisico. Esso é il contenitore nel quale I’'uomo si muove ed agisce; € un concetto
primitivo e viene percepito grazie alla posizione del proprio corpo in esso. In questo
ambito, la conoscenza privilegiata dello spazio da parte dei bambini ¢ 1’esperienza
diretta, e riguarda la capacita di orientarsi € muoversi in esso. “Questa dimensione
spaziale legata all’esperienza diretta & pre-geografica, fa parte di un sapere generale
che non & pertinente a un’unica disciplina scolastica”’®. L’argomento della spazialita
non e dunque di competenza esclusiva della geografia, ma richiede un approccio
variegato, attraverso ad esempio 1’utilizzo del movimento e del corpo, della narrazione,
della geometria e del ragionamento logico. Di conseguenza, il concetto di spazio si

puo facilmente affrontare fin dalla scuola dell’infanzia, dove appunto non sono

™ Guaran A., I valori dell’alfabetizzazione pre-geografica, in Guaran A., Infanzia, spazio e geografia.
Riflessioni ed esperienze educative, Patron editore, Bologna, 2011, p. 22.

5 Giorda C., La geografia nella scuola primaria. Contenuti, strumenti, didattica, Carocci, Roma, 2006,
p. 26.
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previste delle discipline ma si concorre ad una formazione globale della personalita
dell’individuo. A tal proposito € possibile proporre dei divertenti giochi motori, nei
quali i bambini vengono coinvolti in prima persona e contemporaneamente
interiorizzano il concetto appreso. Infatti “La psicomotricita rappresenta il piu valido
raccordo con la prima formazione geografica per lo sviluppo dell’intelligenza
spaziale”’®. Possiamo ipotizzare di voler far sperimentare i concetti topologici di
sopra/sotto, e leggiamo ai bambini la fiaba di Esopo “La volpe e I’uva”. Innanzitutto ¢
importante riflettere sulla morale finale, ed & possibile condurre con i bambini un
momento di verbalizzazione per far emergere opinioni e sensazioni. Successivamente
possiamo proporre ’imitazione della volpe attraverso il corpo: alziamoci il piu
possibile sulle punte per raggiungere 1’'uva che si trova appesa; per imitare 1’'uva
dobbiamo invece essere piu alti dei compagni che rappresentano le volpi, e proviamo
a cercare delle soluzioni (ad esempio salire sulle sedie o sulle panche della sezione).
Dopo I’esperienza corporea, ¢ utile una rielaborazione grafica dell’attivita. Un’altra
attivita divertente puo essere fatta con i concetti di alto/basso e mediante I’utilizzo del
gioco delle costruzioni. Due bambini alla volta si sfidano per costruire una torre alta
con il maggior numero di pezzi di costruzioni; al termine della sfida possiamo contare
con i bambini i cubi che formano le due torri, avvicinarle e verificare quella piu alta e
quella piu bassa. Oppure ancora, e possibile riflettere sullo spazio fisico circostante
attraverso un’uscita all’aperto, ad esempio in un parco giochi. Durante il tragitto sara
opportuno soffermarsi su alcuni aspetti importanti incontrati, ad esempio un semaforo,

un negozio di giocattoli, una chiesa, una panetteria. Tornando a scuola, il percorso

76 Pasquinelli D’Allegra D., Una geografia... da favola. Miti e fiabe per l’apprendimento, Carocci,
Roma, 2010, p. 31.
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verra svolto nel senso inverso. Giunti in sezione, possiamo pensare di ricreare nel
salone il percorso fatto, posizionando alcuni punti di riferimento importanti che
richiamano i luoghi incontrati: un semaforo finto, un banchetto con dei giocattoli, ecc.
I bambini percorrono il percorso e ricordano 1’esperienza vissuta sul territorio,
memorizzano i luoghi importanti e successivamente saranno in grado di rappresentare
la strada e la successione di luoghi incontrati. La rappresentazione e efficace solo se
avviene dopo [’esperienza diretta sul territorio, altrimenti rischia di essere
eccessivamente astratta e di difficile comprensione per i bambini.

Lo spazio e pero anche psicologico; per spiegare questo concetto é utile rifarsi allo
studio della prossemica, ovvero I’insieme dei messaggi non verbali trasmessi dagli
uomini in riferimento alla gestione dello spazio: a quali distanza si pongono gli uomini
tra loro, come interagiscono nello spazio, come avviene la gestione di esso. “Ciascun
individuo ha un proprio territorio personale. [...] Il modo in cui occupiamo il nostro
spazio rivela il nostro status sociale, la nostra personalita e in che modo stiamo
inconsciamente percependo una certa situazione”’’. Nella scuola dell’infanzia puo
essere utile sperimentare, attraverso attivita ludico-motorie, situazioni di diversa
gestione dello spazio. Proponiamo ad esempio ai bambini di collocarsi sparsi nella
stanza, e di muoversi liberamente. Successivamente facciamo riunire i bambini
all’interno di una casetta o recinto costruiti con sedie e materiale ludico: 1 bambini
avranno subito la percezione di essere stretti e ravvicinati. Il numero di bambini é
rimasto invariato rispetto a prima, tuttavia il posto occupato nello spazio é variato, in

quanto ogni persona 0 oggetto si puo disporre in esso in modi differenti: possiamo

" Falaschi E., Educare alla spazialita. Percorsi per la scuola dell’infanzia e primaria, Erickson,
Gardolo (TN), 2010, p. 9.
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stare tutti molto vicini, oppure lontani. Da qui possiamo proporre un’attivita di
riflessione ¢ verbalizzazione chiedendo impressioni e stati d’animo nei due momenti
di gioco. Sara importante mettere in evidenza in quale situazione i bambini si sono
sentiti piu a loro agio e liberi, motivando le risposte. Dopo aver sperimentato giochi in
prima persona, si possono proporre semplici attivita di conservazione di oggetti che
avvicinano i bambini al ragionamento  logico-matematico  partendo
dall’organizzazione dello spazio. Posizioniamo sul tavolo una fila di dieci caramelle
ed un’altra di dieci macchinine facendole corrispondere esattamente alla posizione
delle caramelle, e chiediamo ai bambini quali oggetti sono in numero maggiore. La
risposta sara evidente perché occupano lo stesso spazio: sono di numero uguale. Ma
se proviamo, con lo stesso numero di oggetti, ad avvicinare tra loro le caramelle
lasciando invariata la fila delle macchinine, i bambini percepiranno una quantita
maggiore di macchine, ma solo perché occupano piu spazio. Molti altri giochi possono
essere fatti alla scuola dell’infanzia per far comprendere I’idea di spazio, pur senza
ricorrere a difficili spiegazioni, ma facendo agire i bambini in prima persona.

Lo spazio filosofico riguarda la definizione dello spazio attraverso le domande
esistenziali che hanno guidato 1 grandi filosofi del passato. E’ possibile far apprendere
ai bambini la conoscenza del mondo attraverso la semplificazione di differenti visioni
di relativita. Ad esempio, per un passerotto il mondo sara azzurro e limpido, per una
talpa sara invece un buco nero e molto profondo. Chiediamo ai bambini di spiegare e
motivare la loro idea di mondo, o di scuola, e noteremo che essa sara soggettiva e
diversa da quella dei compagni.

Lo spazio viene definito biologico quando pone I’attenzione sugli elementi naturali in

relazione all’azione dell’uomo su di essi, come parte di un unico ecosistema globale.
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“La gestione dello spazio che ci circonda ¢ quindi di estrema importanza per il nostro
equilibrio vitale, poich¢ 1'uomo ¢ parte integrante di un sistema di processi
interconnessi, in equilibrio armonico tra loro”’®. Gia nella scuola dell’infanzia &
possibile ipotizzare un approccio ecologico allo studio dello spazio circostante,
mediante la distinzione di elementi fisici ed antropici e 1’individuazione delle
reciproche responsabilita di azione nel mondo circostante. Possiamo ad esempio
pensare di proporre ai bambini la lettura e la conseguente narrazione di un racconto
che abbia per protagonisti alcuni animali che, non andando d’accordo tra loro,
agiscono nell’ambiente senza alcun rispetto per gli altri. Tale comportamento risultera
ben presto dannoso per tutti, mentre uno sforzo di convivenza richiede rispetto e
tolleranza reciproci. Oppure possiamo, attraverso dei piccoli giochi di ruolo, ipotizzare
di essere delle montagne, dei fiumi, dei prati. All’arrivo dell’'uomo 1’ambiente si
trasforma in una discarica di rifiuti a cielo aperto. 1 bambini comprenderanno ben
presto la responsabilita umana nella salvaguardia del territorio naturale, e saranno
spronati a mettere in atto comportamenti sostenibili.

Un’ultima accezione € lo spazio sociologico, distinto dallo spazio fisico perché al suo
interno hanno luogo tutte le relazioni e le interazioni. “Lo spazio sociologico € un
universo relazionale che si sovrappone all’ambiente geografico nel quale ci si muove
normalmente e dal quale, piu 0 meno consciamente, si traggono le coordinate e le
direttrici d’azione che orientano i comportamenti soggettivi”’®. Spazio e luogo
diventano dunque due concetti distinti. Lo spazio € oggettivo, definito, impersonale; il

concetto di luogo include invece, oltre ad elementi fisici, anche ricordi, sensazioni,

8 bid., p. 14.
” bid., p. 12.
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emozioni, valori e significati, ed € dunque soggettivo e personale. La stessa scuola
dell’infanzia, nella sua struttura, “Rappresenta uno spazio sociale a elevata valenza
educativa”®. E’ infatti uno spazio di condivisione, comunione ed appartenenza in
quanto alle famiglie che iscrivono i figli é richiesto di entrare a far parte di questa
comunita educativa; ma e anche uno spazio di distacco per il bambino dal nucleo
familiare. L’entrata nella comunita della scuola comporta dunque la definizione di
regole, comportamenti e valori condivisi dai protagonisti. Lo spazio della scuola
diventa anche occasione per conoscere e ri-conoscere se stesso e gli altri, in quanto
contribuisce alla definizione della propria identita attraverso la socializzazione, il
dialogo, la collaborazione con gli altri nei vari momenti della giornata:
dall’accoglienza, al laboratorio, al pranzo e al gioco libero. Infine nella scuola “Lo
spazio diviene luogo della competenza”®®, in quanto svolgendo qualsiasi attivita piti o
meno strutturata, o varie forme di gioco, il bambino interagisce con il contesto
ambientale. Altro aspetto importante della gestione dello spazio nella scuola
dell’infanzia ¢ che la sezione si organizza in angoli aventi funzione sia di contenimento,
e sia di delimitazione di attivita definite. Ogni angolo risponde a specifici bisogni
individuali, ed i bambini trovano in essi soddisfacimento alle loro svariate esigenze.
Solitamente nella sezione € possibile trovare 1’angolo della casa e delle bambole, con
funzione principale di rappresentazione di ruoli, azioni e mansioni tipici della vita reale
attraverso il gioco simbolico; 1’angolo morbido, avente funzione di rilassamento e
talvolta di narrazione di storie; I’angolo degli incastri e dei puzzle, per sviluppare il

pensiero logico-matematico, il ragionamento, la sfida e la risoluzione di un problema;

8 Traverso A., Franchini R., Progettare per competenze nella scuola dell’infanzia, Vannini, Brescia,
2011, p. 29.
81 Ibid., p. 30.
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I’angolo delle costruzioni, per dare libero sfogo alla fantasia, alla creativita, alla
progettazione e alla costruzione.

In ambito didattico per favorire la conoscenza dello spazio sociologico occorre
lavorare per abbandonare I’egocentrismo tipico dell’eta infantile, facendo
comprendere ai bambini che ognuno attribuisce allo spazio dei significati e valori
differenti. “Lo spazio del bambino € un insieme di luoghi carichi di significati e di
valori. Molto difficilmente lo spazio del bambino € neutro, esso &, invece, quasi sempre
buono o cattivo”®, Possiamo allora proporre ai bambini diversi spazi che possono
assumere per loro differenti funzioni, in riferimento ai significati attribuiti. Uno spazio
buio e piccolo per alcuni pu0 incutere timore, per altri invece pud rappresentare
protezione, rifugio e ricerca della solitudine. Oppure ancora, il giardino della scuola
puo assumere funzione di liberta dalle regole imposte in aula in quanto e possibile
correre e sfogarsi, oppure piu semplicemente di esplorazione attraverso i sensi.
Possiamo pensare di proporre ai bambini uno spazio neutro e chiedere loro di investirlo
di significato costruendo singolarmente mediante materiale vario (giocattoli, stoffe,
oggetti vari) un luogo che li faccia sentire bene, accolti e protetti. Successivamente €
opportuno condurre una riflessione, chiedendo al bambino le ragioni della sua scelta e
confrontandole con le risposte dei compagni. L’obiettivo non ¢ individuare chi ha
sbagliato e chi no, ma semplicemente comprendere i diversi punti di vista, i differenti
bisogni ed esigenze. E dunque opportuno proporre anche a scuola luoghi dove ognuno
pud manifestare se stesso nel pieno rispetto della sua autenticita ed autonomia.
Un’altra attivita che puo essere proposta consiste nel chiedere ai bambini di disegnare

la loro casa ideale, e successivamente anche la scuola. Sarebbe meglio proporre tale

82 Gregoli F., Fare Geografia con i bambini, Istituto Italiano Edizioni Atlas, Bergamo, 1987, p. 59.
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attivita dopo 1’esperienza diretta di attribuzione di significati allo spazio, perché
richiede un’astrazione ed una difficolta maggiori rispetto al gioco precedente.
Confrontando i disegni & possibile notare come ogni bambino abbia una propria
personalita, la quale si manifesta anche in rapporto allo spazio attorno.

Lo spazio sociologico €& in sostanza I’oggetto primario di interesse del sapere
geografico, in quanto manifesta i rapporti e le relazioni tra I’uomo e lo spazio nel quale
egli agisce, vive e costruisce la sua storia. “L’esito di questa interazione € costituito
proprio dallo spazio geografico con valenza sociale e culturale, che si € costruito e si
va costruendo”®. Tale ambito & sicuramente oggetto di studio nella scuola primaria,
tuttavia non si puo evitare di riflettere sull’enorme potenzialita insita
nell’insegnamento geografico anche nella scuola dell’infanzia. Come gia ampiamente
e emerso, i bambini sono in grado di osservare e riflettere gli spazi a loro circostanti,
nei quali avvengono le loro esperienze concrete di ogni giorno. L’esperienza che il
bambino ha dello spazio & quella che avviene mediante i sensi: sara importante
approfondire la conoscenza del territorio attraverso la vista, il tatto, il gusto, [’udito e
I’olfatto, attraverso quindi un’analisi sensoriale. Mediante la vista Si puo osservare cio
che ci circonda, i colori, le forme, gli oggetti e gli elementi; mediante il tatto si puo
manipolare, scoprire, costruire; mediante il gusto si puo approfondire la gastronomia
di un territorio, con 1’assaggio di prodotti tipici; mediante 1’udito si scoprono suoni e
rumori, ed infine mediante 1’olfatto odori 0 profumi. Lo spazio osservato puo diventare
spazio progettato, nel quale i bambini elaborano idee e proposte creative di

organizzazione territoriale, di costruzione o di bonifica, perché lo sguardo non € mai

8 Guaran A., I valori dell alfabetizzazione pre-geografica, in Guaran A., Infanzia, spazio e geografia.
Riflessioni ed esperienze educative, Patron editore, Bologna, 2011, p. 25.
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neutro e banale, ma ¢ in grado di arricchire I’ambiente. In seguito tale spazio puo
diventare codificato, ossia tradotto in una rappresentazione grafica. Con i bambini dai
tre ai sei anni risulta difficile elaborare carte geografiche, tuttavia e possibile una
rappresentazione mediante disegno grafico, cartelloni o produzioni materiali.

In conclusione e opportuno riflettere sulle enormi potenzialita formative della scuola
dell’infanzia in riferimento all’educazione geografica e spaziale, le quali consentono
al bambino di imparare ad osservare lo spazio e orientarsi, agendo consapevolmente
in esso. L’invito ¢ quello di uscire dalla tradizionale scuola in aula che limita la
conoscenza di spazi aperti ed autentici, per favorire sempre piu opportunita di
esperienza diretta, esplorazione e scoperta all’aperto. “I bambini si muovono
sensatamente e altrettanto sensatamente agiscono se trovano le condizioni per poter
esercitare 1’autentica curiosita, il vitale interesse per cio che li circonda, la fame di
conoscere se stessi e gli altri oltre che i luoghi e le storie”®. Grandi passi in avanti a
livello ministeriale sono stati fatti, e tanti ancora saranno da fare in futuro. Spetta agli
insegnanti accogliere positivamente tali indicazioni al fine di promuovere un
insegnamento autentico ed efficace che consegua al pieno sviluppo della personalita

di ciascun alunno.

8 Guaran A., | valori del! alfabetizzazione pre-geografica, in Guaran A., Infanzia, spazio e geografia.
Riflessioni ed esperienze educative, Patron editore, Bologna, 2011, p. 34.
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CAPITOLO 2

AMBIENTE, INFANZIA ED EDUCAZIONE

“Per andare avanti dobbiamo riconoscere che

Nel mezzo di una straordinaria diversita di culture e di stili di vita
Siamo un’unica famiglia umana

E un’unica comunita terrestre

Con un destino comune”

Carta della Terra (2000)

Nel presente capitolo verra affrontata la complessa tematica educativa dell’ambiente.
E’ bene che fin dai primi anni di vita si pongano le basi affinché nei futuri adulti di
domani crescano valori di rispetto, attenzione, solidarieta e cura. La Carta della Terra
sara un fondamentale punto da cui partire e verso cui tendere per elaborare una

conoscenza attiva e responsabile del pianeta.

2.1 IL COMPLESSO SIGNIFICATO DEL TERMINE AMBIENTE

Il termine ambiente identifica un concetto divenuto articolato e complesso, dotato di
diverse accezioni e al centro di molteplici interessi. A una prima e superficiale
interpretazione, I’ambiente sembra identificarsi con il complesso degli elementi fisici
e naturali presenti nello spazio; questo primo livello interpretativo tuttavia non deve
indurci a ritenere esaustivo il significato del termine. Occorre infatti andare oltre la
mera apparenza di cio che si vede con gli occhi o si percepisce con i sensi; solo cosi si
comprende come I’ambiente rappresenti uno spazio complesso nel quale avvengono

molteplici e significative relazioni. “Letteralmente significa cio che va tutt intorno,
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che circonda, che cinge”®® e ha una duplice valenza in quanto fa riferimento “a
qualcosa che circostanzia, che contestualizza le diverse parti in gioco ‘tenendole

» 8 [ ’ambiente come

insieme’ e strutturandole secondo relazioni significative
contenitore da un lato, ma anche come spazio significativo di relazioni e intrecci grazie
ai quali poter manifestare il proprio essere. Nell’ottica di un insegnamento geografico
occorre dunque definire attentamente quali contenuti e nozioni far apprendere per non
generare confusione e fraintendimenti; proprio questo complesso relazionale deve
diventare oggi I’oggetto d’interesse della disciplina. “L’insieme delle relazioni che
legano tra loro oggetti e soggetti localizzati sulla superficie terrestre costituisce lo
spazio geografico™®’.

Prima di comprendere come sia possibile valorizzare educativamente 1’ambiente
avvicinando i bambini alla consapevolezza di esso, € necessario riconoscere le
molteplici interazioni che agiscono al suo interno e che causano una continua
ridefinizione del termine. Pud sembrar banale, ma € importante partire dalla
consapevolezza che ‘ambiente’ non ¢ sinonimo di ‘natura’; conseguentemente non
possiamo incorrere nell’errore di trasmettere alle future generazioni 1’idea che in
geografia lo studio dell’ambiente si limiti alla conoscenza di fiumi, monti, laghi e
colline. Questi ultimi rappresentano certamente elementi naturali e non costruiti
dall’uomo, ma in essi I’'uomo ¢ da sempre intervenuto modificandoli e trasformandoli.

Anche nella scuola dell’infanzia, parlare di un fiume ed indentificarlo come elemento

naturale ¢ illusorio in quanto in esso ¢ percepibile I’intervento dell’'uomo, ad esempio

8 Bartoli L, La Carta della Terra per una progettazione educativa sostenibile, 1.S.U. Universita
Cattolica, Milano, 2006, p. 40.

8 Ibidem.

87 Dematteis G., Lo spazio geo-economico: territorio, regioni, reti, in Dematteis G., Lanza C., Nano
F., Vanolo A., Geografia dell’economia mondiale, UTET, Novara, 2010, p. 2.
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in riferimento alla deviazione del corso naturale, oppure alla costruzione di argini
artificiali: cio che si vede in apparenza non ¢ 1’essenza naturale dell’elemento, ma ¢ il
frutto di una profonda trasformazione anche umana. Di conseguenza, il concetto stesso
di natura risulta essere fortemente influenzato dall’'uomo ¢ dalle sue azioni che
finiscono per ridefinire irrimediabilmente ogni territorio. Definire oggi un paesaggio
naturale non & semplice, anzi a volte € addirittura illusorio perché induce a credere cio
che in realta non €. “Se ¢ vero che I’uomo non ha costruito la montagna, ¢ altrettanto
vero che I’ambiente montano ¢ in gran parte opera dell’uomo. [...] I versanti montani
sono terrazzati e coltivati, percorsi da strade o da skilift, le coste sono protette dai moli
e ricoperte di condomini [...], le campagne sono dissodate, irrigate, infettate dai
diserbanti”®. Cosa puo dirsi realmente naturale oggi? Cosa si intende per ambiente?
A queste domande la geografia puo trovare risposte, mettendo in luce come la stessa
definizione di ambiente dipenda dall’intervento dell’uomo e dai significati attribuiti ad
esso. Conoscere quindi I’ambiente significa riconoscere le complesse reti di rapporti
di cui é portatore; significa riconoscere che € la sede delle azioni ed interazioni umane.
Di fronte a tale necessita la disciplina geografica chiama in causa la geografia umana.
“La geografia umana considera la Terra non in sé¢, ma se e in quanto entra nelle visioni,
nelle strategie, nei progetti e nelle azioni delle comunita umane” 8. In questa
particolare visione le prospettive diffuse sono essenzialmente due®: da un lato il
metodo razionalista & volto ad individuare le relazioni tra gli elementi presenti sul
territorio per scoprirne i principi di fondo, costruirne rappresentazioni cartografiche e

descriverne 1’organizzazione mediante dei testi; €550 puo essere impiegato in campo

8 Gregoli F., Fare Geografia con i bambini, Istituto Italiano Edizioni Atlas, Bergamo, 1987, p. 93.
8 Vallega A., Geografia umana. Teoria e prassi, Le Monnier, Firenze, 2004, p. 12.
% 1bid., p. 48.
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didattico per affrontare uno studio critico del territorio, ad esempio proponendo ipotesi,
osservazioni e verifiche di fatti e fenomeni. Dall’altro il metodo non razionalista parte
dal soggetto e dal modo in cui il territorio e da lui percepito, vissuto ed interpretato; la
didattica puo quindi, in tal senso, operare interpretazioni soggettive di luoghi e territori
partendo dalle descrizioni e dai sentimenti dei bambini. In tal senso dunque “il
geografo studia come i luoghi diventino parte della vita degli individui e
contribuiscano a creare le condizioni, le aspettative, le visioni”®'. Dinanzi a una
incapacita di definire razionalmente cosa sia 1’ambiente, la disciplina geografica non
puo tralasciare I’imponente presenza dell’'uomo in esso: I’ambiente ed il territorio
vanno ad assumere un significato soggettivo in virtu delle relazioni, delle
trasformazioni e delle potenzialita insite in esso. Poiché le societa interagiscono con
I’ambiente a livello culturale, valoriale, economico rivestendolo di differenti
significati, le interpretazioni risultano differenti a seconda dell’aspetto considerato.

Per indagare il rapporto tra la societa ed il territorio si parla oggi di territorializzazione
“intesa nei termini di presenza umana e di intervento sulla superficie terrestre e delle
conseguenti trasformazioni della natura. Per il semplice fatto di essere presente, la
specie umana ha dato luogo alla territorializzazione di parti sempre piu estese della
superficie terrestre. Ovunque cio sia avvenuto si & delineato un sistema binario natura-
comunitd umana”®. Da cid ne consegue che I’organizzazione stessa delle societd
odierne é strettamente connessa al modo in cui & organizzato il territorio. 1l primo
passo di azione dell’'uomo sul territorio consiste nella denominazione dei luoghi

mediante un mediatore linguistico; segue la fase dell’intervento materiale dell’uomo

% bid., p. 50.
%2 Vallega A., Le grammatiche della geografia, Patron editore, Bologna, 2004, p. 18.
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sull’ambiente, che consiste “nell’abitare la terra e nello sfruttarne le risorse”®. Infine,
I’intervento materiale dell’'uvomo porta ad un’organizzazione e¢ un controllo del
territorio: “il controllo si esercita attraverso la suddivisione del territorio in porzioni,
ognuna delle quali possiede un proprio profilo funzionale, nel senso che e
caratterizzata da determinate forme di uso della superficie terrestre e delle sue
risorse”®*. Ad ogni porzione di territorio corrisponde dunque una specifica funzione
attribuitagli dall’uomo in virtu dei bisogni specifici della collettivita.

Sotto il profilo economico I’ambiente di vita ¢ da sempre stato organizzato e
modificato a seconda delle necessita umane. “Nelle societa pre-mercantili e pre-
industriali, il valore del territorio dipendeva principalmente dalla sua attitudine a
soddisfare consumi locali, derivanti da bisogni primari (nutrirsi, vestirsi, ripararsi) e
simbolico-culturali (riti, feste ecc.)”%. Oggi il valore del territorio si determina
principalmente dalle risorse presenti e dalla posizione, ovvero dalla vicinanza o meno
agli sbocchi sul mercato globale. Un ambiente diviene cosi economicamente
valorizzato a seconda che si trovi vicino ad un porto marittimo, ad un confine nazionale
oppure nel centro del paese. Anche la rendita del suolo é stata sempre controllata
dall’uomo; egli ha inciso pesantemente definendo cosa e come coltivare, quali risorse
ricavare dal terreno e quali invece acquistare dall’esterno. Facilmente si puo dunque
comprendere come, fin dai tempi antichi, "'uomo abbia investito ed agito sul proprio
ambiente di vita contribuendo all’attribuzione di valori e significati a seconda delle

proprie esigenze e delle potenzialita insite in esso.

% Ibid., p. 19.

% Ibid., p. 21.

% Dematteis G., Lo spazio geo-economico: territorio, regioni, reti, in Dematteis G., Lanza C., Nano F.,
Vanolo A., Geografia dell’economia mondiale, UTET, Novara, 2010, p. 5.
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Ma ancor piu evidente € come il territorio sia costantemente ridefinito a seconda dei
significati attribuitigli dalla cultura: non é infatti possibile pensare ad una separazione
dei concetti di natura e cultura. Nella posizione di Vidal de la Blanche “La natura non
e considerata in sé, ma in rapporto alle influenze che esercita sulle comunita umane,
ad esempio sul modo con cui sono costruite le abitazioni o € coltivato il suolo. Le
influenze possono essere esercitate in due direzioni. Possono essere positive, perch